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В исследованиях О. И. Кукушкиной показаны актуальность и 

перспективность использования цифровых инструментов в обучении 

будущих логопедов. Одной из самых сложных задач профессиональной 

подготовки логопедов является применение теоретических знаний в 

практической работе с детьми, и внедрение цифровых инструментов 

может существенно облегчить этот процесс [2]. 

Целью настоящего исследования является изучение 

сформированности у будущих логопедов, обучающихся второго курса по 

направлению подготовки 44. 03. 03 «Специальное (дефектологическое) 

образование» Казанского (Приволжского) федерального университета, 

деятельностного компонента технологической компетенции, их 

самооценки указанного компонента и их мнения, какие методы и формы 

организации образовательного процесса помогут им повысить уровень 

сформированности данного компонента. 

Под деятельностным компонентом технологической компетенции 

(ОПК-6 «Способен использовать психолого-педагогические технологии 

в профессиональной деятельности, необходимые для индивидуализации 

обучения, развития, воспитания, в том числе обучающихся с особыми 

образовательными потребностями» [1]) мы полагаем умение определять 

вид нарушения звукопроизношения по демонстрируемому образцу 

(умение использовать диагностические технологии). 

Под деятельностным компонентом профессиональной 

компетентности педагога, вслед за А. К. Марковой [3], мы 

рассматриваем способность применять профессионально-

педагогические умения и навыки на практике. 

Для достижения цели исследования в начале семестра было 

проведено входное тестирование обучающихся в рамках дисциплины 

«Технология обследования речи». В исследовании приняли участие 62 

обучающихся, которые ранее, на первом курсе, получили 
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положительные оценки по дисциплине «Дислалия», в рамках которой 

изучались различные варианты нарушений звукопроизношения. 

Обучающимся были предложены 10 случаев с примерами 

нарушений звукопроизношения, было необходимо определить вид 

нарушения. Получены следующие результаты: низкий уровень был 

выявлен у 61% обучающихся, средний уровень – у 23% обучающихся и 

высокий уровень – у 16 %. Кроме того, данные обучающиеся прошли 

опрос, одним из пунктом которого был вопрос, как они самостоятельно 

определяют свой уровень сформированности вышеназванного 

деятельностного компонента. 13% обучающихся (8 человек) определили 

свой уровень как низкий, 6% – как высокий (4 человека), оставшиеся 

81% (50 человек) – как средний уровень. 

Также обучающимся было предложено ответить на открытый 

вопрос: «Как Вы считаете, какие варианты организации 

образовательного процесса могут быть эффективными для повышения 

вашего уровня владения технологией обследования 

звукопроизношения». Полученные ответы можно разбить на несколько 

групп, двумя основными из которых являются: 

1. 43 студента отметили, что хотели бы, чтобы практике в детских 

учреждениях отводилось больше часов, и она проходила менее 

формально, а работающие логопеды больше показывали и объясняли на 

детях виды нарушений звукопроизношения. 

Ниже приведены некоторые варианты ответов студентов: «В 

общеобразовательном учреждении нам, как правило, не разрешалось 

самостоятельно обследовать детей, мы наблюдали за работой 

специалистов и таким образом тоже набирались опыта, но все же для 

повышения уровня требуется также самостоятельно обследовать детей, 

изучать, выявлять различные виды нарушений звукопроизношения у 

реальных детей», «нужно увеличить количество часов практики в 



 

92 

 

образовательных учреждениях, где с практикующим логопедом можно 

изучить различные варианты нарушений звукопроизношения у реальных 

детей», «увеличить количество и качество практик в учреждениях, дать 

возможность работать с детьми под наблюдением специалиста». 

2. 39 обучающихся ответили, что хотели бы в рамках лекционных 

и практических занятий и самостоятельной подготовки просматривать 

видеоматериалы, где будут наглядно представлены нарушения 

звукопроизношения: «просмотр наглядного видеоматериала, в котором 

представлены различные случаи нарушения звукопроизношения у 

детей», «интернет-ресурсы, цифровые образовательные ресурсы, 

видеоролики детей, чтобы было наглядно видно, чтобы понять и 

разобрать как это все происходит и выглядит на самом деле», 

«увеличение количества наглядных примеров», «использование 

цифрового ресурса с видеоматериалами по каждому нарушению». 

Проведенное исследование позволяет сделать выводы, что 

обучающиеся, будущие логопеды, в высокой степени заинтересованы в 

практическом изучении случаев нарушенного звукопроизношения. Но 

при прохождении практики студенты часто ограничены в доступе к 

разнообразным примерам нарушений у детей. 

Кроме того, они не всегда могут систематически и повторно 

наблюдать за проявлением определенных нарушений 

звукопроизношения у ребенка. 

Создание цифрового образовательного ресурса, который позволил 

бы обучающимся не только в учебное время, но и при самостоятельной 

работе в удобные время и удобном темпе изучать случаи нарушенного 

звукопроизношения в значительной мере будет способствовать 

успешному формированию деятельностного компонента 

профессиональной компетенции. 
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