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Современные социально-экономические пре-

образования, модернизация системы отечествен-
ного образования повлекли за собой изменения в 
сфере профессионального образования и, в част-
ности, педагогического образования. Суть нова-
ций, происходящих в педагогической науке, мо-
жет быть определена как переход от традицион-
ных форм образования к инновационным, кото-
рые акцентированы на оснащение будущего спе-
циалиста технологиями самообразования, позво-
ляющими осуществлять непрерывное профес-
сиональное и личностное развитие.  

В настоящее время проблема самообразова-
ния для будущего педагога-музыканта приобре-
тает особую актуальность. На протяжении дли-
тельного времени профессиональная подготовка 
студента-музыканта основывалась на сбаланси-
рованном сочетании групповых (лекционных, 
семинарских, практических) и индивидуальных 
занятий (по классу инструмента, вокала, дири-
жирования), однако происходящие процессы мо-
дернизации в современной высшей школе по-
влекли за собой существенное сокращение инди-
видуальных часов, отведенных на исполнитель-
скую подготовку будущего педагога-музыканта, 
и перераспределение учебной нагрузки с ауди-
торной на внеаудиторную в виде самостоятель-
ной работы студентов.  

В сложившейся ситуации появились новые 
проблемы: студенты-музыканты, имеющие не-
достаточный опыт самостоятельной работы, осу-
ществляют самообразовательную деятельность 
бессистемно, без должной профессиональной 
направленности, что влечет за собой снижение 
уровня их профессиональной подготовки. Перед 
музыкальной педагогикой встала непростая за-
дача по разработке системной организации само-
образовательной деятельности студента, учиты-

вающей современные условия в высшей школе, 
специфику музыкально-педагогического образо-
вания, богатый воспитательный, образователь-
ный и развивающий потенциал дирижерско-
хорового искусства. 

Решение поставленной задачи нам видится в 
разработке и реализации комплекса педагогиче-
ских условий, которые будут способны внести 
коррективы в образовательную практику с целью 
эффективной организации процесса формирова-
ния культуры самообразования будущего педа-
гога-музыканта средствами дирижерско-хоровых 
дисциплин. 

Наше исследование основывается на базе на-
учно-педагогических исследований, посвящен-
ных различным проблемам самообразования та-
ких авторов, как В.И.Андреев [1] , Е.Д.Бездени-
ско [2], И.О.Ганченко [3], Б.С.Гершунский [4], 
И.Л.Наумченко [5], И.Н.Преображенская [6], 
В.А.Сластенин [7] и др.  

Рассматривая проблему формирования куль-
туры самообразования будущего педагога-
музыканта с учетом специфики художественной 
дидактики, мы изучили работы по проблемам 
развития и совершенствования музыкально-педа-
гогического самообразования Э.Б.Абдуллина, 
Е.В.Николаевой [8], Г.И.Батыршиной [9], 
Ж.Б.Кармазиной [10], Г.Б.Сабировой [11] и др.  

Для выявления педагогического потенциала и 
специфики дирижерско-хорового искусства нами 
были проанализированы труды, посвященные 
вопросам дирижерской подготовки будущего пе-
дагога-музыканта В.Л.Живова [12], А.П.Ивано-
ва-Радкевича [13], С.А.Казачкова [14], И.А.Му-
сина [15], К.А.Ольхова [16] и др.  

Для определения педагогических условий, 
способствующих реализации обозначенных це-
лей, мы опирались на теоретический анализ ли-
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тературы по проблеме исследования, изучение 
образовательного процесса в Высшей школе ис-
кусств КФУ, обобщение опыта собственной пе-
дагогической деятельности. В результате проде-
ланной работы был разработан комплекс педаго-
гических условий, который мы предлагаем рас-
смотреть.  

Первое педагогическое условие – структу-
рирование содержания дирижерско-хоровых 
дисциплин для системной организации само-
стоятельной работы студента-музыканта. 
Среди направлений исполнительской подготовки 
будущего педагога-музыканта дирижерско-
хоровые дисциплины занимают особое место, 
что связано со спецификой освоения профессии 
и большой трудоемкостью самостоятельной под-
готовки студента-музыканта. Самостоятельная 
работа будущих педагогов-музыкантов в процес-
се освоения дирижерско-хоровых дисциплин в 
соответствии с учебными планами представлена 
следующими видами: а) подбор школьного ре-
пертуара в соответствии с годом обучения, педа-
гогическими целями и задачами; б) освоение 
школьного репертуара и демонстрация фрагмен-
та урока «Работа над песней», включающего 3 
раздела: беседа, показ песни, хормейстерская ра-
бота; в) подбор репертуара для хормейстерской 
практики со студенческим хоровым коллективом 
с учетом уровня его подготовки и состава хора; 
г) комплексное освоение вокально-хорового ре-
пертуара (вокальное, инструментальное, ману-
альное); д) подбор репертуара и дополнительных 
материалов для творческих, педагогических, на-
учных конкурсов; е) выполнение письменных 
аннотаций на вокально-хоровые произведения; 
ж) создание хоровых аранжировок; з) подготовка 
научных докладов и статей; и) выполнение рефе-
ратов и курсовых работ. 

Под самостоятельной работой студента 
нами понимается познавательная деятельность 
студента, которая выполняется самостоятельно в 
аудиторное и внеаудиторное время под методи-
ческим руководством преподавателя и является 
начальной формой самообразовательной дея-
тельности студента и эффективным средством 
формирования готовности к профессиональному 
самообразованию.  

Исследователями доказано, что самостоя-
тельная познавательная деятельность студента 
базируется на трех основных приемах: «пере-
нос», «поиск» и «исследование». Как показыва-
ют наблюдения, в ходе учебного процесса и на 
итоговых контрольных мероприятиях по дири-
жерско-хоровым дисциплинам в большинстве 
случаев у студентов не возникает проблем в са-
мостоятельной работе с использованием простых 

приемов самостоятельной работы – «переноса» и 
«поиска». В то же время прием «исследование» 
осваивается с затруднениями, что, на наш взгляд, 
связано с недостаточной оснащенностью студен-
тов исследовательскими навыками, а также со 
сложным комплексным характером дирижерско-
хорового искусства и спецификой профессио-
нальной подготовки, требующей системной ор-
ганизации учебно-профессионального материала. 

Для системной организации самостоятельной 
работы студентов по профессиональным направ-
лениям дирижерско-хоровой подготовки студен-
та-музыканта мы провели работу по структури-
рованию содержания дирижерско-хоровых дис-
циплин в пять основных «дидактических бло-
ков», соответствующих направлениям дирижер-
ско-хоровой подготовки: теоретический блок 
направлен на оснащение студента-музыканта 
теоретическими знаниями в области дирижер-
ско-хоровой педагогики и искусства; целью тех-
нологического блока является вооружение сту-
дента-музыканта технологическим арсеналом: 
технологией дирижирования, технологией и пси-
хотехникой хорового пения, педагогическими 
технологиями работы с хоровыми коллективами; 
исследовательский блок ориентирован на орга-
низацию и педагогическое сопровождение науч-
но-исследовательской деятельности студента-
музыканта; исполнительский блок призван осна-
стить студента-музыканта навыками исполнения 
вокально-хоровых сочинений в качестве артиста 
хора и хормейстера; педагогический блок наце-
лен на координирование самообразовательной 
деятельности студентов по изучению вокально-
хорового репертуара в реальных профессиональ-
ных условиях, анализ научно-педагогических 
трудов и исполнительского опыта авторитетных 
хоровых дирижеров. 

По нашему мнению, предложенное структу-
рирование содержания дирижерско-хоровых 
дисциплин в «дидактические блоки» позволяет 
выявлять «слабые зоны» в направлениях дири-
жерско-хоровой подготовки и посредством орга-
низованной самообразовательной деятельности 
студента-музыканта устранять пробелы.  

Рассмотренное нами педагогическое условие 
тесным образом связано со вторым условием: ор-
ганизация процесса формирования культуры са-
мообразования будущего педагога-музыканта по 
индивидуальному образовательному маршруту в 
опоре на личностно-творческий потенциал. 

Последнее десятилетие в практике высшей 
школы наметилась устойчивая тенденция по-
строения студентом своего образовательного пу-
ти, или индивидуального образовательного мар-
шрута, в формировании которого задействованы 
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личностные мотивы, учебные и профессиональ-
ные ориентиры.  

Педагогической наукой накапливается база 
исследований, посвященных изучению проблемы 
индивидуального образовательного маршрута. 
Так, исследователь Н.А.Лабунская полагает, что 
индивидуальный образовательный маршрут 
(ИОМ) студента основывается на личностно-
ориентированной образовательной системе и оп-
ределяется как целенаправленная проектируемая 
дифференцированная образовательная програм-
ма, обеспечивающая студенту позицию субъекта 
выбора, разработки, реализации образовательной 
программы при осуществлении преподавателем 
поддержки профессионального самоопределения 
и самореализации будущего учителя [17].  

Следует заметить, что традиционная система 
подготовки студента-музыканта включала в себя 
организацию образовательного процесса по ин-
дивидуальным планам, с учетом уникальности 
каждого студента, при этом ответственность за 
уровень профессиональной подготовки ложилась 
на преподавателя. По нашему мнению, внедре-
ние в учебный процесс ИОМ студента позволит 
сохранить положительные достижения музы-
кальной педагогики, при этом привнести в нее 
самостоятельность и ответственность будущего 
педагога-музыканта за свою профессиональную 
подготовку.  

ИОМ студента-музыканта основывается на 
модульном подходе. Структуру индивидуально-
го образовательного маршрута студента-музы-
канта составляют базовый модуль, обеспечи-
вающий реализацию требований ГОС к подго-
товке педагога-музыканта, и специальные (ва-
риативные) модули расширенного образования, 
направленные на углубление или наращивание 
отдельных, выбранных самостоятельно образо-
вательных направлений студента-музыканта с 
учетом его личностно-творческого потенциала.  

Для музыкальной педагогики построение об-
разовательного процесса с учетом индивидуаль-
ных особенностей имеет принципиальное значе-
ние, так как каждый студент-музыкант позицио-
нируется как творческая индивидуальность. По-
нятию «индивидуальность» придают различные 
значения: в узком смысле индивидуальностью 
называют самобытную творческую личность, 
способную создавать новые художественные 
ценности; в широком смысле индивидуальность 
– это неповторимый набор качеств и свойств ка-
ждой отдельной личности. С точки зрения пси-
хологии индивидуальность – это совокупность 
единичных, неповторимых признаков, прояв-
ляющихся: в особенностях темперамента; в спе-
цифике перцептивных процессов; в структуре и 

степени выраженности различных способностей; 
в характерологических качествах и свойствах, 
присущих – подобно дактилоскопическому узору 
– тому или иному человеку [18: 7]. 

В музыкальной педагогике существуют два 
основных направления управления индивиду-
альностью. Представители первого направления 
склонны уравнивать элементы дарования сту-
дента, полагая, что развитие должно быть одина-
ково в пределах стандарта. Представители второ-
го направления в качестве педагогического 
принципа используют известный афоризм – «ин-
дивидуальностью рождаются, личностью стано-
вятся», поэтому индивидуальные качества сту-
дента используются как эффективные рычаги 
управления образованием, с помощью которых 
происходит развитие способности к плодотвор-
ной профессиональной деятельности. При этом 
необходимо учитывать, что опора на сильные 
стороны дарования и возможности студентов не 
должна иметь ничего общего с эксплуатацией 
его данных с целью получения выгодных педаго-
гических результатов.  

Исследователь проблем творческого самораз-
вития студента В.И.Андреев считает, что в про-
цессе образования вузовскому преподавателю 
необходимо учитывать следующие индивиду-
альные особенности студента: интеллектуальной 
сферы, мотивационно-потребностной сферы, 
эмоциональной сферы, волевой сферы, особен-
ности в сфере саморегуляции и самоуправления, 
особенности экзисцентальной сферы, проявление 
индивидуальных особенностей студента в пред-
метно-практической деятельности [1: 88-89]. 

Следует заметить, что образовательная дея-
тельность студента-музыканта имеет исследова-
тельско-творческий характер, и поэтому при 
программировании ИОМ, кроме обозначенных 
выше индивидуальных особенностей студента, 
необходимо учитывать: степень развития от-
дельных музыкальных способностей, наличие 
артистизма, уровень развития координации, сен-
сомоторные исполнительские данные, индивиду-
альные особенности характера и тип темпера-
мента, параметры работоспособности (скорость, 
объем, качество), широту музыкального кругозо-
ра, наличие креативного мышления, профессио-
нальное (музыкально-педагогическое) самосоз-
нание студента-музыканта.  

Реализация данного условия позволит повы-
сить гибкость, динамичность образовательного 
процесса, нацелит студента-музыканта на осоз-
нанное изучение дирижерско-хоровых дисцип-
лин в контексте будущей профессиональной дея-
тельности, поможет определить векторы самооб-
разования, что в дальнейшем будет являться 
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важной предпосылкой формирования культуры 
самообразования будущего педагога-музыканта. 

Следующее педагогическое условие – орга-
низация динамического характера учебно-
педагогического взаимодействия в формирова-
нии культуры самообразования будущего педаго-
га-музыканта в опоре на личный пример и авто-
ритет педагога – тесно связано с двумя выше 
рассмотренными педагогическими условиями. 

Как было отмечено ранее, каждый студент 
неизбежно идет к цели своим особым путем, 
обусловленным его характером и способностями. 
Педагог проходит этот путь вместе с ним, на-
блюдая, изучая, порой незаметно направляя его, 
а иногда энергично вмешиваясь. Воспитание и 
обучение педагога-музыканта – сложный про-
цесс, в котором взаимодействуют две стороны: 
1) раскрытие, выявление и развитие лучших за-
датков, заложенных в студенте; 2) передача пе-
дагогом студенту своего отношения к искусству 
и профессии, своих знаний, умений, приемов ис-
полнительской и исследовательской работы. Не-
сомненно, педагогическое мастерство проявляет-
ся в органичном сочетании этих двух сторон. 

Формирование культуры самообразования 
будущего педагога-музыканта – это сложный 
процесс, в котором педагог воздействует на сту-
дента с различных позиций, используя необхо-
димые стили педагогического общения. Взаимо-
отношения преподавателя и студента в образова-
тельном процессе могут приобретать самые раз-
личные оттенки. По мнению М.Э.Фейгина, исто-
рически в педагогике сложились три ярко выра-
женных стиля педагогической деятельности: ав-
торитарный, либеральный и демократический 
[19: 15-19]. 

Являясь сторонниками демократического 
стиля педагогической деятельности, мы полага-
ем, что формирование культуры самообразова-
ния будущего педагога-музыканта следует осу-
ществлять в режиме целенаправленного индиви-
дуального воспитания, в основе которого лежит 
идея постоянного творческого взаимодействия 
студента и преподавателя. Преподаватель рас-
сматривает студента как равноправного партнера 
в общении, как младшего коллегу в совместном 
поиске знаний. Педагог побуждает студента к 
принятию решений, прибегая к активным фор-
мам обучения, где обучающийся поставлен в по-
ложение «открывателя истин»; требует от него 
сознательных интеллектуальных и эмоциональ-
ных затрат; учитывает мнение студента, поощря-
ет самостоятельность суждений. При данном 
стиле педагогической деятельности студент-
музыкант не только воспринимает, но и перера-
батывает знания в соответствии со своим опытом 

и личными особенностями, то есть наращивает 
культуру самообразования. 

Следует заметить, что при использовании це-
ленаправленного индивидуального воспитания 
педагог гибко воздействует на студента, направ-
ляет его, порой «вплотную подводит его к «от-
крытию», оставляя ему честь последнего шага» 
[19: 19]. 

Обучение будущего педагога-музыканта в 
вузе связано с включением педагога во все ос-
новные образовательные виды деятельности сту-
дента, такие как: музыкально-исполнительская, 
организационно-педагогическая, аналитическо-
исследовательская и самообразовательная,  

Основываясь на изучении психолого-педаго-
гической литературы и личном опыте, мы пола-
гаем, что личный пример педагога является важ-
нейшей составляющей в процессе формирования 
самообразовательной культуры студента-музы-
канта. Обозначим «педагогический репертуар», в 
составе которого пять основных ролей, которы-
ми, по нашему мнению, необходимо владеть 
преподавателю, чтобы личный пример педагога 
являлся «эталоном» профессионализма и целе-
вым ориентиром для студента-музыканта: 

1. преподаватель-музыкант как субъект про-
цесса передачи музыкально-педагогических зна-
ний, формирования профессиональных компе-
тенций и организации данного процесса; 

2. преподаватель как музыкант-исследова-
тель, автор научной и научно-методической ли-
тературы, участник научных конференций, сим-
позиумов, семинаров, конкурсов, руководитель 
научно-исследовательской работы студентов-
музыкантов;  

3. преподаватель-организатор практико-ори-
ентированной деятельности студентов-музыкан-
тов; 

4. преподаватель как субъект системной, це-
ленаправленной деятельности единого профес-
сорско-преподавательского коллектива педаго-
гов-музыкантов, субъект коллективного взаимо-
действия, направленного на достижение единого 
результата;  

5. преподаватель как субъект глобализации и 
интернационализации, субъект международного 
образовательного и научного сотрудничества.  

Представляя формирование культуры само-
образования как динамичный, поэтапный про-
цесс учебно-педагогического взаимодействия, 
мы выделяем три этапа-стадии. На первой, на-
чальной стадии, студент занимает позицию уче-
ника, на второй – сотрудника, на третьей стадии 
студент-музыкант становится главным дейст-
вующим лицом и выходит на коллегиальный 
уровень учебно-педагогического взаимодействия 
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с педагогом. При этом динамика позиций препо-
давателя выглядит следующим образом: на пер-
вой стадии он главное действующее лицо, на 

второй – сотрудник, на третьей – консультант. 
Проследим изменение позиций педагога и сту-
дента в сравнительной таблице.  

Таблица 1 
Динамика учебно-педагогического взаимодействия в ходе формирования самообразовательной 

культуры будущего педагога-музыканта 
Характер взаимодействия стадии Позиция 

студента студент преподаватель 
Позиция  

преподавателя

1 «Ученичество» 

Наблюдение за деятельно-
стью преподавателя и само-
стоятельная деятельность по 
предложенному образцу 

Демонстрация и комменти-
рование процесса, опреде-
ление проблемы, составле-
ние плана и его пошаговая 
реализация с поиском воз-
можных путей решения, 
формулировка выводов; 
практическое применение 
результатов 

«Главное дей-
ствующее ли-

цо» 

2 «Сотрудни-
чество» 

Частично самостоятельная 
деятельность по решению по-
ставленной проблемы 
(совместное планирование, 
поиск возможных путей ре-
шения, формулировка выво-
дов) 

Организация и контроль 
самостоятельной деятель-
ности студента по решению 
поставленной проблемы 
(планирование, частичная 
организация, корректировка 

«Сотрудни-
чество» 

3 
«Главное дей-
ствующее ли-

цо» 

Самостоятельное выявление, 
определение проблемы, со-
ставление плана и его поша-
говая реализация с поиском 
возможных путей решения, 
формулировка выводов; прак-
тическое применение резуль-
татов 

Консультирование по 
просьбе студента «Консультант»

 
По нашему мнению, правильно организован-

ное учебно-педагогическое взаимодействие по-
зволит обнаружить такие грани личного и про-
фессионального соприкосновения преподавателя 
и студента, которые позволят последовательно 
формировать культуру самообразования будуще-
го педагога-музыканта.  

Эффективность данного процесса зависит от 
соблюдения следующего педагогического усло-
вия – реализации педагогической технологии 
формирования культуры самообразования буду-
щего педагога-музыканта в процессе освоения 
дирижерско-хоровых дисциплин.  

Изучив различные варианты определений пе-
дагогической технологии и ее вариантов (обра-
зовательной технологии, технологии обучения), 
в нашем исследовании мы основываемся на на-
учной позиции Г.К.Селевко и рассматриваем пе-
дагогическую технологию как гибкую систему 
функционирования всех компонентов педагоги-
ческого процесса, построенную на научной ос-
нове, запрограммированную во времени и в про-

странстве и приводящую к намеченным резуль-
татам [20: 4].  

Разработанная нами педагогическая техноло-
гия формирования культуры самообразования 
будущего педагога-музыканта в процессе дири-
жерско-хоровой подготовки включает в себя 
следующие структурно-функциональные компо-
ненты: целевой, методологический, содержа-
тельно-процессуальный, диагностическо-резуль-
тативный.  

Основной целью педагогической технологии 
является формирование культуры самообразова-
ния будущего педагога-музыканта средствами 
дирижерско-хоровых дисциплин. Формирующий 
процесс основывается на ведущих методологи-
ческих и педагогических подходах к образова-
нию: системном, целостном, знаниево-ориенти-
рованном, личностно-деятельностном, культуро-
логическом и компетентностном. В качестве 
принципов, руководствуясь которыми будет 
осуществляться реализация педагогической тех-
нологии, мы выделяем принципы: системности, 
научности, направленности процесса обучения 
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на всестороннее и гармоническое развитие лич-
ности студента, сознательности и самостоятель-
ности студента.  

Содержательно-процессуальный компонент 
технологии представляет более сложную струк-
туру, он состоит из блоков: содержание, методы, 
формы организации обучения (традиционные и 
дополнительные), средства обучения (традици-
онные и специальные). Содержание представле-
но широким учебным и дополнительным мате-
риалом по дирижерско-хоровым дисциплинам, 
который предстоит освоить студенту-музыканту. 
Среди методов, направленных на формирование 
культуры самообразования, наиболее эффектив-
ными нам представляются следующие: методы 
стимулирования, мотивации и самомотивации 
учения; методы организации и самоорганизации 
учебно-познавательной деятельности; методы 
контроля и самоконтроля эффективности учеб-
но-познавательной деятельности.  

Рассматривая формы организации обучения, 
следует заметить, что их диапазон весьма широк: 
из аудиторных форм используются лекции, прак-
тические занятия, семинары, практикумы, инди-
видуальные занятия, аудиторные формы само-
стоятельной работы студентов; из внеаудитор-
ных форм – самостоятельная работа студентов в 
виде подготовки докладов и участия в научно-
практических конференциях, публикации в на-
учных сборниках и журналах, участие в специ-
альных конкурсах, тематических концертах, му-
зыкально-образовательных лекториях и фестива-
лях, систематические посещения концертов, те-
атральных спектаклей, музеев, выставок, лекто-
риев, мастер-классов и т.д.  

В процессе реализации технологии применя-
ются традиционные для музыкально-педагоги-
ческого образования средства – это учебники, 
нотная литература и учебные пособия, нагляд-
ные средства обучения и демонстрационные уст-
ройства, технические средства преподавания. 
Поставленная задача потребовала разработки 
специального методического сопровождения, ко-
торое представляет собой авторские текстовые 
учебно-методические работы в печатном и элек-
тронном виде, дистанционный курс по дисцип-
лине «История и теория хорового исполнитель-
ства» в системе управления обучением 
MOODLE. 

Диагностическо-результативный компонент 
служит определению результативности техноло-
гии формирования культуры самообразования 
будущего педагога-музыканта в процессе реали-
зации педагогического потенциала дирижерско-
хоровых дисциплин. Уровни культуры самообра-
зования (высокий, средний, низкий) определяют-

ся разработанным диагностическим инструмен-
тарием в соответствии с показателями структур-
ных компонентов.  

Таким образом, мы пришли к выводу, что 
формирование культуры самообразования буду-
щего педагога-музыканта – это сложный про-
цесс, который протекает под влиянием множест-
ва факторов, что влечет за собой разработку спе-
циального педагогического сопровождения. Изу-
чение литературы по проблеме исследования и 
личный опыт авторов в качестве преподавателей 
дирижерско-хоровых дисциплин позволили нам 
разработать и реализовать в образовательной 
практике комплекс педагогических условий, ко-
торый способствует системному выстраиванию 
процесса самообразования будущего педагога-
музыканта при освоении дирижерско-хоровых 
дисциплин и позволяет повысить уровень куль-
туры самообразования будущего педагога-
музыканта.  
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