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Аннотация. В статье приведены результаты ис-
следования межкультурной чувствительности в научной 
среде. Межкультурная чувствительность является не-
отъемлемым элементом эффективного межкультур-ного 
взаимодействия. Эмпирическое исследование проведено с 
использованием методики ICSI (Intercultural Sensitivity 
Inventory), в рамках которой выделяется пять шкал меж-
культурной чувствительности: вовлеченность во взаи-
модействие, уважение культурных различий, уверенность 
во взаимодействии, удовольствие от обще-ния, внимание к 
взаимодействию. Описаны этапы и результаты эмпири-
ческого исследования. Сформулированы выводы об особен-
ностях межкультурной чувствительности для этно-
культурных целевых сегментов белорусов, казахов, армян 
и кыргызов; о необходимости адаптации рекламно-инфор-
мационных материалов научной организации под культур-
ные особенности и предпочтения разных целевых групп. 

Ключевые слова: межкультурное взаимодейст-
вие, научная организация, межкультурная чувствитель-
ность, научная среда, исследование, наука, научная дея-
тельность, этнокультурная группа. 

Abstract. The article presents the results of the 
study of intercultural sensitivity in the scientific envi-
ronment. Intercultural sensitivity is an integral ele-
ment of effective intercultural interaction. The empiri-
cal study was conducted using the ICSI (Intercultural 
Sensitivity Inventory) methodology, which identifies 
five scales of intercultural sensitivity: involvement in 
interaction, respect for cultural differences, confidence 
in interaction, pleasure in communication, attention to 
interaction. The stages and results of the empirical 
study are described. The conclusions about the peculiar-
ities of intercultural sensitivity for ethno-cultural tar-
get segments of Belarusians, Kazakhs, Armenians and 
Kyrgyz are formulated; about the need to adapt adver-
tising and information materials of a scientific organi-
zation to the cultural peculiarities and preferences of 
different target groups. 

Keywords: intercultural interaction, scientific 
organization, intercultural sensitivity, scientific commu-
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group. 
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Изучение межкультурного взаимодействия в контексте глобализации 

выявляет как потенциал для мирового культурного диалога и взаимопони-
                                                                 

*© Тимохович А. Н., Эльзон А. А., 2025. 



СОЦИОЛОГИЯ 
 

 

10 

мания, так и многочисленные вызовы, связанные с необходимостью защиты 

культурного разнообразия. Вызовы и риски первостепенно касаются 

представителей малых народов и народностей, которые сталкиваются  

с проблемой постепенного размывания собственной культуры, стирания 

культурных границ. 

Теоретические основы межкультурного взаимодействия являются клю-

чевыми для формирования более инклюзивного мирового сообщества, 

основанного на взаимном уважении, в условиях усиливающейся глобали-

зации и роста культурного разнообразия. 

Межкультурная коммуникация охватывает широкий спектр исследо-

ваний, направленных на понимание того, каким образом культурные 

различия могут влиять на коммуникационные процессы и как эти различия 

могут быть преодолены для достижения успешного межкультурного обще-

ния (Belyakova, Belyakov 2021). В рамках межкультурной коммуникации 

изучаются процессы обмена сообщениями между представителями разных 

культур, а также языковые и неязыковые аспекты коммуникации, включая 

жесты, мимику и прочие формы невербального общения (Melnyk, Borysova, 

Melnyk 2022). 

Межкультурное взаимодействие включает в себя межкультурную чувст-

вительность, межкультурную толерантность и межкультурную компетент-

ность (Chambliss, Schutt 2024).  

В настоящей статье рассматривается влияние межкультурной чувстви-

тельности на взаимодействие в рамках научной деятельности на организа-

ционном уровне. 

Рассматривая понятие межкультурной чувствительности, также называ-

емое как «сенситивность» (от англ. «sensitivity» – чувствительность), М. Бен-

нетт отмечает, что процесс освоения личностью элементов чужой культуры 

является многоэтапным (Bennett 1986). Сначала человек не осознает куль-

турные различия, поскольку процесс социализации происходит в опреде-

ленной культуре. Затем начинает проявляться межкультурная чувствитель-

ность, то есть элементы других культур начинают быть заметными и осо-

знаваемыми. По отношению к другим культурам, отличным от родной, че-

ловек может испытывать чувства идентичности или, наоборот, дистанци-

рованности.  

Согласно исследованиям Г. М. Чена, межкультурная чувствительность 

может быть определена как способность индивида развивать эмоции к по-

ниманию и оценке культурных различий, что способствует эффективному 

поведению в поликультурной среде (Chen, Starosta 1997). Российский иссле-

дователь Л. Г. Почебут в своих работах определяет межкультурную чувстви-

тельность как свойство человека замечать культурные различия, оценивать 

другие культуры с точки зрения релятивизма, понимать и принимать мно-

жественность идей, ценностей, установок (Почебут 2020). 

В настоящей статье межкультурная чувствительность рассматривается  

в качестве способности человека к дифференциации и пониманию культур-

ных различий. 
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Методология исследования 

Для изучения межкультурной чувствительности с января по май 2024 

года было проведено эмпирическое исследование. Цель исследования – 

изучение межкультурной чувствительности как элемента эффективного 

межкультурного взаимодействия в научной сфере. Задачи исследования: 

изучить теоретические основы межкультурной чувствительности; провести 

эмпирическое исследование межкультурной чувствительности на примере 

этнокультурных целевых сегментов научной организации; провести обра-

ботку полученных первичных данных; сформулировать выводы о межкуль-

турной чувствительности и необходимости адаптации рекламно-информа-

ционных материалов научной организации с учетом этнокультурного ком-

понента. 

Объект исследования: межкультурная чувствительность в научной сре-

де. Предмет исследования: межкультурная чувствительность как элемент 

эффективного межкультурного взаимодействия в научной сфере. 

Исследование проведено на базе ВИНИТИ РАН. Построена выборочная 

совокупность, включающая 152 респондента (по 38 респондентов из разных 

этнокультурных целевых групп – белорусы, казахи, армяне, кыргызы). По-

строенная выборочная совокупность соответствует уровню статистической 

значимости 0,05; достигнута 90 % мощность исследовательского анализа. 

Для изучения межкультурной чувствительности выбрана методика ICSI 

(Intercultural Sensitivity Inventory). Методика содержит 24 вопроса, соответ-

ствующих пяти шкалам: вовлеченность во взаимодействие, уважение куль-

турных различий, уверенность во взаимодействии, удовольствие от обще-

ния, внимание к взаимодействию (Chen, Starosta 2000). 

Опрос респондентов по шкалам методики ICSI проводился дважды:  

до взаимодействия респондентов со стимульными рекламно-информацион-

ными материалами ВИНИТИ РАН и после взаимодействия. В качестве 

стимульного материала были использованы тексты email-рассылки для 

клиентов ВИНИТИ РАН, примеры текстов постов для официальной группы 

ВИНИТИ РАН в социальной сети «ВКонтакте», примеры материалов  

с официального сайта организации ВИНИТИ РАН. 

Результаты исследования 

Ниже представлена дескриптивная статистика полученных результатов 

применения методики ICSI до взаимодействия респондентов, репрезенти-

рующих четыре основных сегмента целевой аудитории ВИНИТИ РАН,  

со стимульным материалом и после взаимодействия со стимульным мате-

риалом. После взаимодействия респондентов со стимульным материалом  

в показателях всех целевых групп были зафиксированы изменения, отража-

ющие как положительную динамику, так и отрицательную (см. таблицу). 

На основании полученных данных сделаны следующие выводы. 
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Изменение средних значений по целевым сегментам ВИНИТИ РАН  

до и после взаимодействия со стимульным материалом 
 

Целевой сегмент Белорусы Казахи Армяне Кыргызы 

Параметр До После До После До После До После 

Вовлеченность  

во взаимодействие 28,5 29,0 27,3 28,0 25,8 26,2 24,1 20,0 

Уважение куль-

турных различий 24,3 24,8 22,8 23,4 21,1 21,5 19,5 16,5 

Уверенность  

во взаимодействии 21,6 22,0 20,1 21,0 18,7 19,1 17,2 14,5 

Удовольствие  

от общения 14,5 14,8 13,7 14,2 12,5 12,8 11,3 9,5 

Внимание  

к взаимодействию 13,9 14,2 12,6 13,0 11,2 11,5 9,8 8,0 

 

До осуществления стимульного воздействия наиболее высокие показа-

тели по всем исследуемым параметрам межкультурной чувствительности 

зафиксированы у представителей целевого сегмента белорусов, что указы-

вает на их относительно большую склонность к эффективному и активному 

участию в межкультурном взаимодействии. Более высокий средний балл 

среди целевой аудитории белорусов по сравнению с другими этнокуль-

турными целевыми группами может быть рассмотрен в качестве предпо-

сылки для продуктивного общения в поликультурной среде, в том числе  

в рамках научной деятельности. 

В целевой группе казахов выявлены средние значения по большинству 

параметров до стимульного воздействия. Показатели данного целевого 

сегмента в ходе применения методики ICSI по значению находятся между 

целевыми сегментами белорусов и армян. Это может указывать на умерен-

ный уровень межкультурной чувствительности и взаимодействия, что по-

тенциально отражает особенности культурных практик и коммуникацион-

ных стратегий, принятых в казахской культуре. 

В целевых группах армян и кыргызов зафиксированы более низкие ре-

зультаты по всем анализируемым параметрам шкал методики ICSI, что 

может быть связано с различными культурными барьерами или меньшей 

предрасположенностью к активному межкультурному взаимодействию  

по сравнению с целевыми сегментами белорусов и казахов. 

После осуществления стимульного воздействия средние значения по 

анализируемым показателям межкультурной чувствительности увеличи-

лись в этнокультурных группах белорусов, казахов и армян. Данный факт 

свидетельствует о том, что стимульные материалы, с которыми знакомились 

респонденты в ходе исследования, имели некоторый положительный 

эффект. 

Однако для целевой группы кыргызов зафиксирована отрицательная 

динамика в оценках показателей. Средний общий балл снизился с 81,9 до 68,5. 
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Снижение среднего бала наблюдается во всех показателях: вовлеченность во 

взаимодействие (снижение значения с 24,1 до 20,0); уважение культурных 

различий (снижение значения с 19,5 до 16,5); уверенность во взаимодейст-

вии (снижение значения с 17,2 до 14,5), удовольствие от общения (снижение 

значения с 11,3 до 9,5); внимание к взаимодействию (снижение значения  

с 9,8 до 8,0). Полученные результаты для целевой группы кыргызов пред-

ставляют собой научный интерес, поскольку становится актуальным выявле-

ние причин, по которым зафиксировано снижение оценок всех показателей 

после осуществления стимульного воздействия на респондентов. 

Полученные в ходе проведения эмпирической части исследования 

количественные данные могут обладать различной значимостью изменений. 

Высокая значимость изменений подтверждает факт того, что зафиксиро-

ванные изменения в ответах представителей сегментов целевых групп после 

взаимодействия со стимульным материалом представляют собой тенден-

ции, не являются случайными. Низкая значимость изменений подтверж-

дает обратное: зафиксированные изменения в ответах представителей сег-

ментов целевых групп после взаимодействия со стимульным материалом 

обусловлены случайными факторами. 

Для проверки значимости полученных изменений были использованы 

тест «Повторные измерения ANOVA» для первичных данных, обладающих 

нормальным распределением, и тест Уилкоксона для первичных данных, не 

обладающих нормальным распределением. В результате проверки первич-

ных данных выявлено, что все полученные результаты являются статисти-

чески значимыми, так как р-значение меньше 0,05. 

Заключение 

Выводы по отдельным этнокультурным сегментам ВИНИТИ РАН.  

Для целевого сегмента белорусов в ходе исследования установлено, что 

взаимодействие респондентов со стимульным материалом (примеры текс-

тов для email-рассылок, примеры текстов постов для социальных медиа 

организации, примеры материалов с сайта ВИНИТИ РАН) способствовало 

улучшению межкультурной чувствительности. Данный результат можно 

объяснить исторически сложившимися тесными культурными и социаль-

ными связями между Республикой Беларусь и Россией, что облегчает вза-

имопонимание и снижает влияние культурных барьеров. В частности, 

белорусская и русская культуры имеют общие исторические корни, кото-

рые могут способствовать более глубокому, возможно, даже неосознанному 

уровню восприятия и интерпретации русскоязычных коммуникационных 

сообщений. Также можно предположить, что белорусы испытывают соци-

альное давление или неосознанное стремление адаптироваться к русской 

культуре из-за политического, экономического и медийного воздействия. 

Для целевого сегмента казахов в ходе исследования было установлено, 

что взаимодействие со стимульным материалом также привело к улучше-

нию всех показателей межкультурной чувствительности. Одним из возмож-

ных объяснений такого результата может быть уникальность культурного  
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и исторического контекста представителей казахского этноса, который ха-

рактеризуется широким культурным многообразием и наличием различ-

ных этнических групп на территории Республики Казахстан, в том числе  

и русскоязычной группы. Многонациональный характер государства отра-

жается на дифференции культурных ценностей и норм этнических групп, 

проживающих на территории страны. Несмотря на то, что существует 

стремление к укреплению статуса казахского языка, что может сказываться 

на восприятии и интерпретации культурно-значимых материалов, русский 

язык широко используется в Республике Казахстан. 

Для этнокультурной группы армян были зафиксированы положи-

тельные изменения после взаимодействия респондентов со стимульным ма-

териалом. С одной стороны, выявленная положительная динамика мо-жет 

быть связана с лояльностью бренду ВИНИТИ РАН, с другой стороны,  

с желанием респондентов продемонстрировать готовность и ориентиро-

ванность на взаимовыгодное сотрудничество.  

Проведенный анализ взаимодействия кыргызской аудитории со сти-

мульным материалом выявил снижение межкультурной чувствительности. 

Ухудшение обозначенных показателей может быть вызвано рядом причин. 

Одна из возможных причин – появление эффекта психологического 

насыщения, когда участники могут ощущать перегрузку от интенсивного 

потока информации, в частности, если поток получаемой информации 

включает в себя сложные или противоречивые культурные аспекты. Эффект 

психологического насыщения может выражаться в усталости и снижении 

интереса к взаимодействию, особенно если ознакомление с информаци-

онными материалами должно происходить в условиях ограниченных вре-

менных ресурсов или в условиях ограниченных ресурсов для рефлексии  

и восприятия информации. 

Кроме того, важным аспектом является способ подачи материала. Если 

стиль коммуникации был воспринят респондентами как авторитарный или 

недостаточно учитывающий мнение аудитории, это могло вызвать реакцию 

отторжения и привести к снижению мотивации к восприятию предложен-

ных идей. В условиях межкультурной коммуникации уважение к личному 

мнению и культурным особенностям играет ключевую роль. 

Полученные результаты свидетельствуют о необходимости пересмотра 

содержания и подачи стимульных материалов для более эффективного 

взаимодействия с этнокультурной аудиторией кыргызов. Учет культурных 

особенностей и необходимость адаптации материалов являются необходи-

мыми для повышения эффективности в контексте межкультурного вза-

имодействия на уровне деятельности научных организаций. 
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Введение 

Сегодня Пушкинская карта является уникальным феноменом культур-

ной жизни России. Веденная в 2021 году (Постановление … web) она заняла 

прочное место в молодежной субкультуре. О целях и задачах этого уни-

кального проекта, проблемах и некоторых результатах имеется достаточно 

много публикаций (Каледа, Карпова, Сумбулова, Логунова 2022; Шамина 

2021). Однако большинство из них представляют небольшие статьи и тезисы 

различных конференций и освещают частный региональный опыт работы  

с этими картами на уровне констатации факта без достаточно серьезного 

анализа проблем. В этом легко убедиться обратившись к сайту РИНЦ (web).  

Вместе с тем введение в обиход молодежной культуры Пушкинской 

карты высветило ряд проблем, о которых ни старшее поколение, ни педаго-

ги, ни родители часто даже не задумывались, либо не придавали им боль-

шого значения. Во-первых, не все адресаты этого социального проекта зна-

ют о его существовании и целевых возможностях использования карты 

(Дырдина 2021). Или же считают средства, субсидированные государством  

в этот проект, мерой финансовой поддержки семьи и пытаются их монети-

зировать (web) (Акберов 2023; Груздева, Калачикова, 2021). Во-вторых, уве-

личенный в 2024 году до 5000 рублей ресурс карты имеет различную поку-

пательскую способность в различных регионах России (Злотникова, Сташук, 

Ручкина 2022). Если в столице на эти деньги можно в лучшем случае приоб-

рести пару бюджетных билетов в ведущие театры, то в регионах, конечно, на 

эту сумму можно разгуляться шире. Например, в Волгоградском музыкаль-

ном театре цены на билеты вполне демократичны – от 1300 рублей  

в партере до 400 рублей на балконе. Также 400 рублей стоит билет в музей-

панораму «Сталинградская битва». В этом смысле регионы России находят-

ся в более выигрышном положении, чем столичные. В-третьих, несмотря на 

то, что театры ввели маркировки в своих афишах «Пушкинская карта», на 

сайте проекта запущен ресурс АФИША (web), подключился и Яндекс (web) – 

всего этого недостаточно!  

И вот почему. Запуская этот проект государство рассчитывало, прежде 

всего, на просвещение молодежи – знакомство с культурным наследием 

многонациональной России, классическими  образцами литературы, сцено-

графии, музыки, театра. Подразумевалось, что именно это и увидят моло-

дые люди, купив билет с пометкой «Доступно по Пушкинской карте». Теат-

ры не задумываясь ставят эту пометку на спектакли всей афиши – незави-

симо от того, идет ли классическая постановка или же современное прочте-

ние! Что означает современное прочтение? Авторы не будут спорить на эту 

тему, имея горькие разочарования от посещения классических спектаклей  

в современном прочтении в некоторых столичных и региональных театрах. 

Дело не во вкусах авторов, а в том, что современные трактовки классических 

произведений приемлемы только для публики, знакомой с классическим 

произведением. А Пушкинская карта подразумевает, что часто она дает 

ПЕРВЫЙ опыт посещения театра. А если молодой человек не знаком или 

мало знаком с первоисточником, то у него может сформироваться иска-
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женное представление о самом первоисточнике. Часто школьные учителя 

рекомендуют поколению Z, мало читающему русскую и зарубежную клас-

сическую литературу (Каргаполова, Дьякова, Шаганова, Василенко 2024),  

и знакомому с мировыми литературными шедеврами по интерпретациям  

в Интернете, посетить классические спектакли в театре. А на сцене может 

быть реализована совсем другая интерпретация и акценты расставлены  

в соответствии с вкусовыми предпочтениями режиссера. Не будем называть 

конкретные классические сюжеты, переиначенные на другой лад, чтобы не 

испортить репутацию известным театрам – тем более, что авторы не явля-

ются театральными экспертами, а рассуждают с педагогических позиций.   

И, наконец, последняя проблема, которую высветил проект «Пушкин-

ская карта» – доступность учреждений культуры для молодежи, прожи-

вающей в малых городах, районных центрах и сельских поселениях (Злот-

никова, Сташук, Ручкина 2022). Конечно, когда театр находит возможность 

подготовить выездные спектакли как, например, Новосибирский театр 

«Глобус» – это прекрасно, но не всегда это возможно для каждого театра по 

финансовым соображениям (Людмилина 2023). В таком случае, для моло-

дежи из удаленных от больших городов территорий, было бы неплохо вве-

сти – образно говоря – «транспортную надбавку».   

С чего начинается театр? 

Понятно, что Пушкинская карта не может решить всех проблем воспи-

тания молодежи, и театр – не единственное средство воспитания, но одно из 

важнейших. На примере старейшего театра Волгограда, которому в 2025 го-

ду исполняется 94 года, Волгоградского музыкального театра, авторы сдела-

ли попытку проанализировать опыт театра по привлечению молодежи  

в зрительский зал посредством Пушкинской карты, выявить ее зрительские 

предпочтения. 

На состоявшемся в июне 2024 года пленарном заседании с участием ру-

ководителей органов исполнительной власти в сфере культуры, которое бы-

ло посвящено реализации программы «Пушкинская карта», министр куль-

туры России Ольга Любимова отметила, что «На сегодня в программе уча-

ствуют 11,8 тыс. организаций культуры различных форм собственности, ко-

торые реализовали уже 69,6 млн билетов на общую сумму 33,7 млрд руб-

лей…. чаще всего Пушкинскую карту используют для походов в кино, на 

втором по популярности месте – театры». А генеральный директор АНО 

«Национальные приоритеты» София Малявина считает, что «Теперь каж-

дого четвертого россиянина, по данным статистики, можно назвать театра-

лом» (web).  

Волгоградский музыкальный театр тоже ведет свою статистику посеще-

ний театра по Пушкинской карте. И эта статистика в целом подтверждает 

выводы С. Малявиной. Так, например, в период с момента введения карты  

в сентябре 2021 по 2023 год (включительно) наблюдалась следующая дина-

мика: 2021 год – 7179 посещений; 2022 год – 12625; 2023 год – 12995 посеще-

ний. В целях проведения корректного анализа далее по тексту будут анали-

зироваться данные полных календарных годов – 2022 и 2023. 
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Таблица 1 

Анализ посещаемости Волгоградского музыкального театра  
по Пушкинской карте (весь репертуар) 

 

Жанры спектаклей и количество приобретенных билетов 
Годы 

2022 2023 

Спектакли классического репертуара 2958 3787 

Современные мюзиклы 8727 7825 

ИТОГО 11685 11612 

 

Как видно из табл. 1, посещаемость по Пушкинской карте вышла на 

стабильное плато. За последние три года в театре состоялось 11 успешных 

премьер: в 2022 году по Пушкинской карте их посетило 3484 зрителей,  

а в 2023 году – 4985 человек, что дает прирост 43 %. 

Вместе с тем приятно удивляет рост интереса молодежи к классическо-

му репертуару (2022 год – 2958 посещений; 2023 год – 3787 посещений (+28 %) 

и снижение интереса к современным мюзиклам (2022 год – 8727 посещений, 

2023 год – 7825 посещений (-10 %)).  
 

Таблица 2 

Анализ посещаемости Волгоградского музыкального театра  
по Пушкинской карте (молодежный репертуар) 

 

Виды спектаклей и количество приобретенных билетов 
2022 год 

Шт. 

2023 год 

Шт. % 

Спектакли по литературным произведениям,  

которые изучают в средней школе 
6739 4269 -37 

Спектакли детские 940 1383 +47 

Спектакли патриотической направленности 132 766 +580 

Спектакли премьерные 3484 4985 +43 

 

Из приведенных данных (табл. 2) видно, что интерес к «школьным спек-

таклям» (так условно назовем спектакли хрестоматийного школьного  

репертуара по произведениям А. С. Пушкина, Н. В. Гоголя, И. А. Ильфа  

и Е. П. Петрова, А.С. Грина и др.) заметно упал – на 37 %. С чем это связано 

объективно, судить трудно, очевидно, что работа со школами стала вестись 

менее активно, видимо, в расчете на уже сформировавшуюся традицию 

инерционного посещения театра. Почти в шесть раз (на 580 %) увеличилась 

посещаемость спектаклей патриотической направленности («концерт «Па-

мять сердца», оперетта «Севастопольский вальс», героическая музыкально-

драматическая фантазия «Два бойца»). Можно предположить, что такой 

наплыв зрителей связан с празднованием в 2023 году 80-летия Победы  

в Сталинградской битве. 

И совсем необъясним, на первый взгляд, рост популярности сказочных 

спектаклей у взрослых молодых людей от 14 до 23 лет. Эти спектакли обыч-
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но даются в праздничные  и выходные дни в утренние часы… К этой теме 

мы еще вернемся. 

А зритель кто? 

По данным статистики Волгоградского музыкального театра вырисовы-

вается такая картина предпочтений зрителя, посещающего данный театр по 

Пушкинской карте: молодые люди в возрасте от 14 до 23 лет манифестиру-

ют огромный рост интереса в классической оперетте (основные действую-

щие лица графы и графини, дипломаты, маркизы и прочая благородная 

публика) и сказочным представлениям (Лягушки-царевны, Коты в сапогах, 

Красные шапочки и другие сказочные герои). Неожиданные предпочтения 

для данной возрастной группы! В связи с этим обнаруженным диссонансом 

авторы статьи провели опрос среди посетителей и использовали метод 

скрытого наблюдения. Что же было выявлено? 

Билеты, приобретенные по Пушкинской карте, предъявляли зрители 

далеко не молодежного возраста или вообще дошкольного! Получается, что 

держатели Пушкинских карт приобретают билеты для своих родителей  

и младших братьев и сестер – а это прямое нарушение целевого характера 

этого федерального проекта. Следовательно, требуются какие-то дополни-

тельные правовые механизмы обеспечения целевого характера Пушкинских 

карт. Возможно, необходимо расширить возрастной диапазон, начиная  

с трехлетнего возраста, чтобы родители приобретали бесплатно и легально 

билеты для своих малолетних детей. Или же ограничивать афишу спектак-

лей по Пушкинской карте «школьным и молодежным» репертуаром. Одна-

ко этот вариант – не лучшее решение проблемы. 

Авторы статьи в мае-июне 2024 года провели опрос среди посетителей 

театра, предъявивших на входе билет, приобретенный по Пушкинской кар-

те. Всего было роздано 200 анкет, но часть из них была испорчена или не за-

полнена (что косвенно подтверждает тезис, изложенный выше). Обработано 

было 115 анкет. Большая часть зрителей старше 18 лет (60 %). В основном 

это студенческая молодежь (59 %), школьники (29,6 %), учащиеся системы 

СПО (10,4 %). Почти половина из них – это жители близлежащих районов 

города (49,6 %), остальные приехали в театр из отдаленных городских рай-

онов. Только 36,5 % респондентов регулярно пользуются картой и исполь-

зуют весь ее лимит. Остальные участники опроса заявили, что не успевают 

использовать все возможности карты. В последнее время респонденты по 

Пушкинской карте посещали учреждения культуры различного профиля: 

41,7 % – театры; 24,3 % – были в кинотеатре; 7,8 % – побывали в музее; 7,0 % – 

на концерте в филармонии; 3,5% – на выставке, остальные не были нигде 

или не смогли припомнить такое событие. Причем, выбор предпочтений по 

Пушкинской карте был сделан под влиянием следующих репрезентативных 

групп: рекомендации друзей (28,7 %); учителей и преподавателей (27,8 %); 

знакомых взрослых людей (22,6 %); родителей (12,2 %). 

Выводы 

Пушкинская карта, как показал опыт, является живым организмом  

и постоянно развивается. Так, с 1 марта 2024 года она функционирует по но-
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вым правилам. Ужесточились требования к учреждениям культуры, кото-

рые планируют с ней работать. За два года количество молодых людей  

в возрасте от 14 до 22 лет, которые приобрели Пушкинскую карту, уже пре-

высило 10 миллионов. Только в 2023 году участниками этой программы бы-

ло приобретено 28,5 миллиона билетов (Филиппова web). Это говорит  

о том, что этот федеральный проект чрезвычайно важен в современных со-

циокультурных условиях. Вместе с тем его реализация показала и слабые 

стороны в организации эстетического и патриотического воспитания нашей 

молодежи.  

Во-первых, архиважно поднимать читательскую культуру молодежи. 

Мало читающее классическую литературу поколение перешло на субстан-

тированную максимально упрощенную лексику. Скудный словарный запас 

как у Элочки-людоедки у большой части молодежи ведет к моральной де-

градации, затрудняет возможность адекватно выразить в тексте свои мысли 

и чувства. Это совсем не соответствует целям нашего российского воспита-

ния, основанного на высоких этических стандартах и духовности. В этой свя-

зи было бы полезно, на взгляд авторов статьи, добавить в карту опцию на 

приобретение книг в магазинах и интернет-ресурсах. Прежде всего класси-

ческой русской литературы.  

Вторая проблема носит более системный характер – доступность учре-

ждений культуры для молодежи из отдаленных поселений. Возможно, бы-

ло бы справедливо для этих ребят ввести дополнительную транспортную 

опцию для проезда в крупный город или областной центр в театр, на вы-

ставку, концерт и т. д. Половина респондентов нашего опроса живут в отда-

ленных районах города (не считая молодежь, проживающую за пределами 

областного центра). 

И, наконец, с 2024 года у карты появилась возможность коллективного 

посещения учреждений культуры. А для этого необходимо привлекать  

к данному процессу администрацию школы, классных руководителей, ро-

дительскую общественность. 

Наблюдение показало, что довольно часто Пушкинская карта монети-

зируется ее держателями и используется для приобретения билетов для 

родителей и младших братьев и сестер. Следовательно, необходима допол-

нительная юридическая защита данного проекта.  

Еще один вывод, который напрямую не связан с Пушкинской картой – 

качество контента, предлагаемого театрами. Многие театры – и столичные, 

и  региональные – с целью привлечения зрителей и «осовременивания» 

классики переписывают классические тексты и либретто. В итоге из класси-

ческого произведения уходит то, ради чего создана Пушкинская карта 

(Касьянова, Виноградова, Кохан 2023). Может быть, Министерство культуры 

РФ озаботится тем, чтобы Пушкинская карта не способствовала посещению 

таких «авангардных» перфомансов. 

Резюмируя результаты небольшого исследования и статистические дан-

ные Волгоградского музыкального театра, можно отметить, что Пушкинская 

карта – это проект, который интересен и театру как коммерческой органи-
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зации, и молодым людям и их семьям. Однако, видимо, как любому живо-

му проекту, Пушкинской карте требуется дополнительное развитие в сто-

рону расширения своих опций.   
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Аннотация. В статье представлены результаты 
анализа ценностных ориентиров клинических ордина-
торов, принимавших участие в ликвидационных меро-
приятиях последствий чрезвычайной ситуации биолого-
социального характера на примере пандемии COVID-19. 
Методом социологического опроса получены данные, со-
гласно которым ранжированы значимые моральные цен-
ности в условиях чрезвычайной ситуации: «терпели-
вость» (78,5 %), «добросовестность» (73,1%) и «человеч-
ность» (75,8 %), «сострадание» (54,3 %), «отзывчи-
вость» (52,2 %) и «толерантность» (48,9 %), 
«честность» (47,3%) и «чувство долга» (48,9 %), «доб-
рота» (34,4 %), «милосердие» (32,8%), «благородство» 
(18,8 %) и «самопожертвование» (16,1 %). Сделан вывод  
о том, что духовно-нравственный аспект культуры 
врача – многокомпонентная структура и складывается 
из моральных и профессиональных ценностей, транс-
формирующихся под воздействием внешних факторов, 
личностных качеств, идеалов, паттернов и традиций. 

Ключевые слова: инкультурация, ценностная 
ориентация, профессиональная культура, чрезвычайная 
ситуация, моральные ценности. 

Abstract. The article presents the results of an 
analysis of the value orientations of clinical residents 
who participated in the liquidation of the consequences 
of a biological and social emergency on the example of 
the COVID-19 pandemic. By the method of a sociologi-
cal survey, data were obtained according to which sig-
nificant moral values were ranked in an emergency  
situation: "patience" (78,5 %), "conscientiousness" 
(73,1 %) and "humanity" (75,8 %), "compassion" 
(54,3 %), "responsiveness" (52,2 %) and "tolerance" 
(48,9 %), "honesty" (47,3 %) and "sense of duty"  
(48,9 %), "kindness" (34,4 %), "mercy" (32,8 %), "no-
bility" (18,8 %) and "self-sacrifice" (16,1%). It is con-
cluded that the spiritual and moral aspect of the doc-
tor's culture is a multicomponent structure and con-
sists of moral and professional values that are trans-
formed under the influence of external factors, personal 
qualities, ideals, patterns and traditions. 

 
Keywords: inculturation, value orientation, pro-

fessional culture, emergency, moral values. 
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Введение 

Дефицит медицинских кадров на фоне чрезвычайных событий панде-

мии COVID-19 потребовал привлечения к ликвидационным мероприятиям 

молодых специалистов – клинических ординаторов. Таким образом, пере-

ориентация культурной идентичности личности сопровождалась особыми 

внешними условиями – экстремальные условия труда, активная цифрови-

зация общества и медицинской деятельности, внедрение актуальных меди-

цинских технологий и т. д. В процессе инкультурации личность подвергает-

ся трансформации самоопределения к новым идеалам, ценностям, нормам, 
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знаниям, задающим ориентир профессиональной деятельности медицин-

ского специалиста. Стихийная инкультурация в сложившихся условиях ин-

тенсифицировала формирование духовно-ценностного компонента про-

фессиональной культуры врача. В исследуемом проблемном поле целесо-

образно изучение морально-этических ценностных ориентаций медицин-

ского специалиста в условиях чрезвычайных ситуаций.  

Цель исследования: анализ и ранжирование ценностных ориентиров 

клинических ординаторов, принимавших участие в ликвидационных меро-

приятиях последствий чрезвычайной ситуации биолого-социального харак-

тера на примере пандемии COVID-19. 

Материал и методы 

Методологическую базу исследования составили: теоретический анализ 

и обобщение данных научно-методической литературы по изучаемой про-

блеме, анкетирование. Анкетирование по авторской методике на выборке 

врачей-ординаторов ковидных отделений города Волгограда (N=132). Воз-

раст респондентов варьировался от 25 до 35 лет. 

Результаты 

Анализ специальной литературы выявил, что особенности медицин-

ской деятельности обусловливают развитие специфических ценностей, ко-

торые являются направляющими не только в профессиональном области, 

но и за ее границами. Духовно-ценностная составляющая личности врача 

базируется на общечеловеческих ценностях, среди которых, согласно их 

значимости, выделяют витально-биологические, высшие моральные, право-

вые ценности и досуговые.  

В рамках анкетирования респондентам предлагалось выбрать одну или 

несколько моральных ценностей, представляющих особое значение при 

осуществлении врачебной деятельности в условиях пандемии COVID-19.  

Результаты позволили ранжировать моральные ценности на наиболее зна-

чимые, средней значимости и незначимые для современного молодого спе-

циалиста.  

Наиболее значимыми ценностями в условиях чрезвычайной ситуации  

в исследуемой группе выбраны «терпеливость» (78,5 %), «добросовестность» 

(73,1 %) и «человечность» (75,8 %). Среднюю позицию из предложенных ва-

риантов составили «сострадание» (54,3 %), «отзывчивость» (52,2 %) и «толе-

рантность» (48,9 %), а также 47,3 % респондентов выбрали «честность»  

и «чувство долга», 48,9 % отметили «порядочность».  

Такие важные моральные ценности, как «доброта» и «милосердие» бы-

ли выбраны 34,4 % и 32,8 % соответственно. Наименее значимыми, по мне-

нию опрашиваемых, оказались «благородство» (18,8 %) и «самопожертвова-

ние» (16,1 %) (см. рисунок).  
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Распределение респондентов при ответе на вопрос  
«Какие моральные ценности врачебной деятельности, на ваш взгляд,  

наиболее востребованы в период чрезвычайной ситуации (пандемии)?» 

 

Анализируя полученные данные, можно сказать, что такие высшие мо-

ральные ценности, как милосердие и альтруистическая направленность 

врача, как готовность к самопожертвованию, в данных условиях занимает 

заключительную позицию в ряду ценностей, что говорит о трансформации 

ценностных ориентиров и склонности к прагматичности в условиях массо-

вого характера нуждающихся в оказании медицинской помощи и риска для 

собственной жизни. В подобной ситуации большинство врачей, не обла-

дающих достаточным опытом и сформировавшимися «идеальными» мо-

ральными ценностями, не способны эмоционально сострадать и сопережи-

вать большому количеству пациентов. Тем не менее, высокая позиция доб-

росовестности, человечности, сострадания свидетельствует о том, что врачи 

стремятся качественно выполнять свои обязанности, и мотивация долга 

свидетельствует о надежности и ориентации на благо пациента. Интенсив-

ное погружение в достаточно агрессивную профессиональную среду моло-

дых специалистов проявило в крайней степени личностные качества врача. 

Заключение 

Профессионализм врача в экстремальных условиях деятельности взаи-

мосвязан и обусловлен нравственной культурой современного врача в боль-

шей степени, чем в условиях повседневной деятельности. Духовно-

нравственный аспект культуры врача – многокомпонентная структура, ко-

торая складывается из моральных и профессиональных ценностей, транс-

формирующихся под воздействием внешних факторов, личностных качеств, 

идеалов, паттернов и традиций.   
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Аннотация. Статья рассматривает пациенто-
ориентированность в современной медицинской культуре 
и российском обществе. Основным методом эмпирическо-
го исследования выступил контент-анализ. Корпус иссле-
дования составили научные статьи и тексты СМИ, по-
священные  пациентоориентированности. Особое внима-
ние уделено дефинициям термина. Проведен опрос прак-
тикующих врачей. Исследователи отмечают несовпадение 
акцентов в репрезентации концепта в научных текстах и 
текстах Интернет-СМИ. В первом типе источника ма-
териала наблюдается фокусировка на организации помощи 
пациенту в государственных учреждениях. Во втором ти-
пе источников речь идет преимущественно об услугах в 
частных клиниках и ценностных признаках концепта – 

Abstract. The article examines patient-
centeredness in modern medical culture and Russian so-
ciety. The main method of empirical research was content 
analysis. The research corpus consisted of scientific arti-
cles and media texts devoted to patient-centeredness. 
Particular attention was paid to the definitions of the 
term. A survey of practicing doctors was conducted. Re-
searchers have noted a discrepancy in the concept repre-
sentation emphases in scientific texts and Internet media 
texts. The first type of the source material focuses on the 
organization of patient care in public institutions. The 
second one mainly deals with services in private clinics 
and the value characteristics of the concept, i.e. polite-
ness, respect, friendliness and mutual understanding.  
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вежливости, уважении, дружелюбии и взаимопонимании. 
Опрос врачей подтвердил то, что пациент является цен-
тром рассматриваемой модели взаимодействия. Вместе с 
тем удалось выявить дифференциацию в понимании паци-
ентоориентированности разными поколениями врачей. 
Проведенное исследование позволило сделать вывод о том, 
что концепт «пациентоориентированность» в медицин-
ской культуре и российском обществе в целом находится 
на этапе формирования. 

Ключевые слова: пациентоориентированность, 
ценность, медицинская культура, пациент, врач, эф-
фективная коммуникация, здравоохранение. 

A survey of doctors confirmed that the patient is the cen-
ter of the interaction model under consideration. At the 
same time, it was possible to identify differentiation in 
the understanding of patient-centeredness by different 
generations of doctors. The conducted study allowed us 
to conclude that the concept of “patient-centeredness” in 
medical culture and Russian society as a whole is at the 
nascent stage. 

 
Keywords: patient-centeredness, value, medical culture, 
patient, doctor, effective communication, healthcare. 
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Введение 

Стремление государства вывести медицину на новый уровень затраги-

вает ее различные направления. Одним из основных подходов для реше- 

ния этой задачи является пациентоориентированная модель, описанная  

Р. А. Хальфиным с соавторами как планирование, осуществление и оценка 

медицинских услуг, основанная на взаимовыгодных партнерских отношени-

ях между медицинскими работниками, пациентами и членами их семей 

(Хальфин, Мадьянова, Качкова, Демина, Кришталева, Домбровская, Миль-

чаков, Розалиева 2019 : 111).  

Тема пациентоориентированности на сегодняшний день не является 

новой. Пациентоцентрированная помощь как концепция впервые была 

предложена в 1950-х годах, когда американский психолог Карл Роджерс ис-

пользовал этот термин для описания построения доверительных отноше-

ний между терапевтом и пациентом, чтобы последний мог реализовать 

свой потенциал в жизни. Позднее эта идея была разработана в 1970-х годах 

американским психиатром Джорджем Энгелем, который представил кон-

цепцию биопсихосоциальной модели здоровья как альтернативу традици-

онной патерналистской медицинской модели. В Великобритании план На-

циональной системы здравоохранения (NHS) 2000 года закрепил ориенти-

рованную на пациента помощь как один из десяти основных принципов, 

который состоял в том, что национальная система здравоохранения будет 

формировать свои услуги ориентируясь на потребности и предпочтения 

отдельных пациентов, их семей и лиц, осуществляющих уход (Latimer, 

Roscamp, Papanikitas 2017). С тех пор концепция ориентированной на паци-

ента помощи играла заметную роль в государственной политике и различ-

ных исследованиях.  

В предлагаемом исследовании интересны, с одной стороны, образные 

репрезентации мнений и знаний о пациентоориентированности. С другой 

стороны, немаловажным является вопрос о ментальных характеристиках 

этого феномена, учитывающего культурную специфику. Концепт состоит 

из трех компонентов – понятийного, образного и ценностного. Последний 
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из перечисленных получает наиболее выраженный акцент в данном иссле-

довании.  

Следует отметить, что под медицинской культурой понимается хране-

ние, передача и усвоение традиций, практического опыта в профессиональ-

ной сфере (Хлыстова 2008 : 57). 

Методы и материалы исследования 

Применены качественные и количественные социологические методы. 

Основным методом эмпирического исследования выступил контент-анализ. 

Корпус исследования составили научные статьи и тексты СМИ, посвящен-

ные  пациентоориентированности. Особое внимание уделено дефинициям 

термина.  

Опрос практикующих врачей проведен в период сентябрь-ноябрь 2024 

года. В онлайн-опросе приняли участие 60 врачей, без учета гендерной 

дифференциации. В отношении респондентов применялись нормы конфи-

денциальности и автономии. Вместе с тем авторы посчитали необходимым 

учесть возрастной аспект, во-первых, для обеспечения репрезентативности 

выборки и, во-вторых, в силу предположения, что концепт пациентоориен-

тированности сформирован у разных поколений по-разному. Следователь-

но, по критерию «длительность работы в здравоохранении» врачи разделе-

ны на две группы, 30 человек в каждой: врачи с опытом до 1 года и с опытом 

более 10 лет. В опросе респондентам было предложено написать, как они 

понимают термин «пациентоориентированность».  

На втором этапе для определения понятийного поля пациеноориенти-

рованности проведен анализ существующих дефиниций рассматриваемого 

термина. Дефиниции исследуемого термина (без самого термина) были 

подвергнуты электронному анализу. Получена репрезентация облака слов, 

которое визуализирует частоту употребления слов в корпусе 75 первых наи-

более частотных слов. Чем чаще употребляется слово, тем больше оно ста-

новится на изображении, также чаще всего оно отображается в центре ви-

зуализации. 

Результаты исследования 

Обзор литературы показал, что в области социологии и организации 

здравоохранения внимание уделено особенностям взаимодействия врача  

и пациента, которое можно охарактеризовать как пациетоориентирован-

ное, и организационным мерам, необходимым для того, чтобы здравоохра-

нение в целом стало пациетоориентированным. Изучение существующей  

на сегодняшний день российской и западной научной литературы не позво-

лило обнаружить единого общепринятого определения ориентированной 

на пациента помощи. В составлении дефиниции авторы брали концепту-

альную основу, функции, задачи данного феномена, что не способствует 

формированию единого понимания пациентоориентированности в обще-

стве в целом и медицинской культуре в частности. Нет единого мнения ав-

торов по поводу написания термина: «пациентоориентированность» и «па-

циенториентированность». Авторы придерживаются первого варианта на-

писания, который представляется более частотным. 
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Пациентоориентированность принято считать «основным приоритетом 

современных проектов здравоохранения, поскольку она служит основой для 

конструктивного взаимодействия государственной власти и сообщества па-

циентов в формировании политики в области здравоохранения» (Рыжкова, 

Тарасенко 2015). Наиболее близким оригинальному западному пониманию 

можно считать дефиницию А. Ю. Соколовой и Ю. И. Сорокина, опреде-

ляющих пациентоориентированность как «инновационный подход к пла-

нированию, осуществлению и оценке медико-санитарной помощи, которая 

основана на взаимовыгодных благоприятных партнерских отношениях ме-

жду поставщиками медицинских услуг, пациентами и их семьями» (Соко-

лова, Сорокин 2017). 

Пациентоориентированность предлагается рассматривать на контрасте 

с понятием «пациентоцентричность», где первое акцентирует внимание на 

«личностной индивидуальности человека, гендерно-возрастных различиях 

людей, исходит из морбидного статуса пациента», а второе «имеет дело  

с нормативным статусом пациента, понимание и реализация положений 

которого имеет особое значение при оказании платных медицинских услуг 

населению» (Перепелова, Петрова 2019 : 12). Иными словами, «пациенто-

ориентированность представляет собой практическое применение пациен-

тоцентричности в деятельности лечебно-профилактического учреждения» 

(Старченко 2016 : 72) и используется в системе контрольно-надзорных орга-

нов как составление одного медико-экспертного поля в рамках выполнения 

положения о государственном контроле качества и безопасности меди-

цинской деятельности, утвержденного постановлением Правительства РФ  

от 12 ноября 2012 г. №1152 (Об утверждении … web). 

Следовательно, анализ дефиниций показал, что пациентоориентиро-

ванность как деятельность представляет собой планирование, осуществле-

ние и оценку медико-санитарной помощи. Ее агентами выступают субъек-

ты – поставщики медицинских услуг, лечебно-профилактические учрежде-

ния и объекты – пациенты, их семьи. Целью этой деятельности является,  

с одной стороны, повышение удовлетворенности пациентов, с другой – 

улучшение результатов лечения отдельного пациента. Основой эффектив-

ности пациентоориентированного лечения выступают взаимовыгодные 

партнерские отношения.  

Важным является вопрос о том, в чем же взаимная выгода состоит кон-

кретно для каждого участника этих отношений. Очевидно, что для пациента 

как центра этой модели это индивидуальный подход, иными словами, учет 

его гендерно-возрастных особенностей, предпочтений, целей, ценностей  

и даже доступных экономических ресурсов. Для врача выгода состоит, оче-

видно, в оплате медицинских услуг. В текстах научных статей об этом прямо 

не говориться.  

Необходимо отметить акцентирование аксиологического компонента 

данного концепта. Это сам пациент, его ценности и предпочтения, улучше-

ние результатов лечения, а также доступные экономические ресурсы (Хари-

сов, Селезнев, Демина, Растеряев, Бакирова 2019). 
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Рассмотрение текстов Интернет-СМИ, посвященных пациентоориенти-

рованности, показало следующую концептуальную картину. В Интернет-

медиа это одно из приоритетных направлений развития современной ме-

дицины. Вместе с тем акцент сделан не на организации здравоохранения,  

а на эффективной коммуникации между больным, сотрудниками клиники 

и врачами, а именно, взаимодействии медицинского персонала с пациен-

том, «основанном на дружелюбии, уважении, неконфликтности, понима-

нии запросов больного и умении их решать, внимании к эмоциональному 

состоянию человека» (Новости … web).  

Проводится сравнение пациентоориентированного подхода в здраво-

охранении с клиентоориентированным подходом в продажах на основе  

того, что обе стратегии преследуют единую цель «привлечения новых  

и удержание постоянных клиентов благодаря выстраиванию с ними дове-

рительных отношений», из чего следует в большей степени коммерческая 

эффективность пациентоориентированного подхода. Последний является 

дорогостоящим мероприятием для клиник, поскольку его реализация нуж-

дается в разгрузке медработников, чего государственные учреждения себе 

позволить не могут. Вместе с тем коммерческие клиники считают такие за-

траты оправданными и окупаемыми в будущем, например, «пациенты впе-

чатляются настолько, что не могут молчать об этом и рекомендуют клинику 

друзьям, коллегам и всем знакомым. Наконец, это лучший способ удержать 

существующих пациентов и привлечь новых, следовательно, пациентоори-

ентированность выгодна» (Егорова 2021). 

В данном контексте представляется необходимым создание пациенто-

ориентированной среды, в основе которой лежит «построение развитой 

корпоративной культуры – трансляции ценностей организации в поведе-

нии каждого сотрудника» (Там же). Ценностью пациентоориентированной 

среды выступает эмоциональная поддержка, что обеспечивается «внима-

тельным отношением к пациентам и грамотным ведением медицинской 

документации и не сводятся просто к вежливой улыбке администратора 

клиники, удобному дивану и кулеру с водой» (Пять … web). Эта среда вклю-

чает также «людей – сотрудников, разделяющих ценность пациенто- и со-

трудникоориентированности» (Егорова 2021). 

Вместе с тем нередко декларируется априорный приоритет клиентов: 

«Для нас пациенты всегда на первом месте» (web). 

Пациентоориентированность, будучи феноменом западной культуры  

и здравоохранения, упоминается в положительной коннотации как эталон 

оказания медицинской помощи: «Вся эта работа строится на принципах  

и правилах, которые годами разрабатывали врачи из Европы и США, и ка-

ждому нашему пациенту будет очень полезно знать о них» (Пять … web). 

Пациентоориентированность в качестве стратегии преследует единую 

цель привлечения новых и удержание постоянных клиентов благодаря вы-

страиванию с ними доверительных отношений. 

Третьим ресурсом данного материала является голос практикующих 

врачей, их понимание пациентоориентированности.  
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Анализ ответов опроса показал, что врачи с опытом более 10 лет пони-

мают пациентоориентированность как индивидуальный правильный под-

ход к пациенту, целью которого является улучшение здоровья пациента,  

а также всесторонняя помощь. При этом указывается необходимость учи-

тывать психологическое состояние пациента, его коморбидный статус. Осо-

бое внимание врачу важно обратить на индивидуальный подбор лекарств  

и обеспечение доверительного доброжелательного взаимодействия с паци-

ентом. 

Врачи с опытом работы до 1 года акцентируют внимание на коммуни-

кативном аспекте и понимают пациентоориентированность как вежливое, 

дружелюбное взаимодействие врача и пациента. Целью этого взаимодейст-

вия является постановка правильного диагноза и назначение корректного 

лечения. В опросе отмечается ответственность за пациента, умение его по-

нять, подбор терапии под конкретного пациента и обеспечение комфорт-

ных условий лечения. 

Понимание пациентоориентированности у практикующих врачей ре-

презентировано методом облака слов и показано на рис. 1 и 2. 

 

 
 

Рис. 1. Облако слов: понимание пациентоориентированности  

у практикующих врачей с опытом более 10 лет 

 

 
 

Рис. 2. Облако слов: понимание пациентоориентированности  

у практикующих врачей с опытом до 1 года 
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Анализ этих двух репрезентаций показал высокую степень схожести 

результатов. Наиболее частотными словами на рис. 1 являются: пациента 

(20); пациентом (6); индивидуальный (6); врача (6); стороне (4). Как видно, 

первые две единицы являются словоформами одной лексемы пациент, об-

щая их частотность составляет 26 единиц. Наиболее частотными словами  

на рис. 2 являются: пациента (17); пациентом (9); подход (7); взаимодействие 

(7); лечения (6). Аналогичным образом, первые две единицы являются сло-

воформами одной лексемы пациент, общая их частотность составляет  

26 единиц. Следовательно, пациент действительно является центром рас-

сматриваемой модели взаимодействия. 

Представляется важным отразить негативные ассоциации врачей с фе-

номеном пациентоориентированности. Для опытных врачей неприемле-

мым является преклонение перед пациентом, поэтому концепция характе-

ризуется как неверная, а ценности как западные, не нужные. Для молодых 

врачей пациентоориентированность иногда характеризуется как необходи-

мость угождать пациенту, чтобы пациент снова вернулся к этому врачу.  

Таким образом, выявить дифференциацию в понимании пациентоориен-

тированности между разными поколениями врачей оказалось возможным 

только благодаря качественным методам анализа материала. 

Выводы 

Проведенное исследование позволило сделать следующие выводы. 

1. Концепция пациентоориентированной медицины при ее надлежа-

щем внедрении требует дополнительного научного поиска, систематизации 

имеющихся данных, разработки новых правовых документов и время- и ре-

сурсозатратных мероприятий.  

2. Концепция пациентоориентированности возникла в американском 

обществе, что обусловливает косвенный вывод о том, что такая модель 

взаимодействия предназначена, в первую очередь, для коммерческой меди-

цины и возможна только там. Вместе с тем современная государственная 

политика в России стремится к пациентоориентированности как к показа-

телю высокого уровня медицины на государственном уровне. Однако, буду-

чи задуманной для других целей, она пока не стала популярной среди вра-

чей-практиков. 

Таким образом, несмотря на большой объем исследований, концепт 

«пациентоориентированность» в медицинской культуре и российском об-

ществе в целом находится на этапе формирования. Его характеристики 

представляются заслуживающими пристального социологического иссле-

дования для дальнейшего выстраивания успешной государственной поли-

тики в этом направлении.  
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Аннотация. В статье рассматривается одно из 
основных предназначений современного преподавателя – 
просветительская деятельность в контексте социаль-
ной миссии университета. В ходе исследования был при-
менен эмпирический подход к сбору и систематизации 
данных, связанных с лексикографическим анализом по-
нятий «просвещение» и «просветительская деятель-
ность», изучены документы их правового регулирования. 

Для рассмотрения понятия «просвещение» как 
некой прогрессивной социальной миссии, имеющей своей 
целью или результатом распространение передовых идей 
и знаний, автор употребляет термин «просветительст-
во или «просветительская деятельность», а субъект 
данной активности называет «просветителем». Делает-
ся вывод о том, что главной ценностью университетско-
го преподавателя как лектора-просветителя является 
академичность, достоверность и непредвзятость его 
знания. К числу сущностных характеристик просвети-
тельской деятельности можно отнести комплемен-
тарность действий лектора и слушателей лектория; 
диалоговый режим, формирование и развитие ценност-
ных начал, выход за рамки аудиторной деятельности  
и охват внешней целевой аудитории. В качестве примера 
просветительской деятельности приводится работа 
просветительской площадки Волгоградского регионально-
го отделения Российского общества «Знание» в городе 
Камышине на базе Камышинского технологического ин-
ститута (филиала) ФГБОУ ВО «Волгоградский государ-
ственный технический университет». 

Ключевые слова: просвещение, просветитель-
ская деятельность, просветитель, социальная миссия 
университета, культурно-просветительское простран-
ство, традиционные ценности, достоверное знание, Рос-
сийское общество «Знание». 

Abstract. The article examines one of the main 

purposes of a modern teacher – educational activity in 

the context of the social mission of the university. In the 

course of the study, an empirical approach was applied to 

the collection and systematization of data related to the 

lexicographic analysis of the concepts of “education” 

(enlightment) and “educational activity”, and the doc-

uments of their legal regulation were studied. To consid-

er the concept of “education” as a kind of progressive so-

cial mission, the purpose or result of which is the con-

veyance of advanced ideas and knowledge, the author us-

es the term “education” or “educational activity”, and 

calls the subject of this activity an “educator”. In con-

clusion, the author underlines, that the main value of a 

university teacher as a lecturer-educator is the academic 

nature, reliability and impartiality of his knowledge. The 

essential characteristics of educational activity include 

the lecturer’s and listeners’ actions complementarity; di-

alogue mode, formation and development of value prin-

ciples, stretching beyond the classroom activities and 

target audience coverage. As an example of enlightment 

activities, the work of the Russian society “Knowledge” 

Volgograd regional branch educational platform on the 

basis of Kamyshin technological institute (branch) of 

“Volgograd state technical university” is given. 

 

Keywords: education, educational activities, ed-

ucator, social mission of the university, cultural and ed-

ucational space, traditional values, reliable knowledge, 

Russian Society “Knowledge”. 
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Модернизация высшего образования, происходящая в нашей стране и 

за рубежом, сопровождается изменением роли университета и универси-

тетского преподавателя в социальной сфере (Петрунева, Васильева, Топор-

кова 2016; Богданова 2021). 

Вместо ученого – транслятора аудиторной лекции по той или иной ака-

демической дисциплине современный преподаватель получает заказ от го-

сударства стать экспертом, популяризатором знания, просветителем, обще-

ственным деятелем, политиком, а иногда даже и бизнесменом. Таким обра-

зом, университетский преподаватель становится посредником в непростом 

диалоге науки и общества.  

В статье рассматривается одно из основных предназначений современ-

ного преподавателя – просветительская деятельность в контексте социаль-

ной миссии университета. 

В ходе исследования был применен эмпирический подход к сбору и 

систематизации данных, связанных с лексикографическим анализом поня-

тий «просвещение» и «просветительская деятельность», изучены документы 

их правового регулирования. 

К основным функциям современного университета относят: «… подго-

товку высококвалифицированных специалистов, производство новых зна-

ний и оказание услуг обществу» (Балмасова 2016). С. В. Голубев отмечает, 

что взаимодействие российских университетов с обществом носит узкона-

правленный характер и социальная деятельность рассматривается как вто-

ростепенная (2011). Тем не менее просветительство, как составляющая соци-

альной деятельности, воспринимается социумом как общественное благо. 

По мнению Н. А. Симбирцевой, «такое понимание позволяет удерживать 

своеобразный баланс между формальным, неформальным и информаль-

ным образованием» (Симбирцева, Челышева 2020). В эту формулу следует 

добавить научную деятельность, производство и бизнес, поскольку, транс-

лируемое на авторитетных площадках достоверное знание не только попу-

ляризирует ценностный потенциал науки, но и содействует укреплению 

уверенности общества в своих ценностях, нормах и этике.  

Предлагается обратиться к академическому определению понятия «про-

свещение». Здесь не нужно заострять внимание на философской состав-

ляющей «идейное течение эпохи перехода от феодализма к капитализ-

му…» (БСЭ), а следует отталкиваться непосредственно от действия «… по 

знач. глаг. просветить 2 – просвещать; распространение знаний, образова-

ния» (МАС).  

Н. В. Гоголь справедливо отметил, что «… Просветить не значит нау-

чить, или наставить, или образовать, но всего насквозь высветлить человека, 
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во всех его силах, а не в одном уме» (1986). В этой связи просвещение рас-

сматривается в качестве «прогрессивной социальной миссии, имеющей сво-

ей целью или результатом распространение передовых идей и знаний» 

(МАС), и в дальнейшем будет употребляться термин «просветительство» 

или «просветительская деятельность», а субъект таковой активности будет 

именоваться «просветитель».  

Просветитель – «это значительная в истории личность, своей самоот-

верженной плодотворной деятельностью в сложных социальных и образо-

вательных условиях в существенной степени способствовавшая развитию 

просвещения» (Помелова 2009).  

Обозначенные сложности просветительской работы проистекают из по-

стоянно усиливающихся деструктивных вызовов извне, при которых отече-

ственному просветителю просто необходимо уделять особое пристальное 

внимание освещению уникальности российского государства-цивилизации, 

поддержке здоровых сил общества и противодействию противоестествен-

ным тенденциям. Борьба за сохранение традиционных ценностей является 

ключевым аспектом просветительской работы. Она основывается на процес-

сах самоорганизации лектора и направлена на достижение конкретных це-

лей и задач. 

Несмотря на то, что просвещение может быть реализовано различными 

субъектами (учителями, преподавателями, блогерами, бизнес-тренерами, 

коучами и т. д.) и в различных формах в зависимости от потребностей целе-

вой аудитории, а также ее социально-образовательного уровня, основная 

деятельная нагрузка все-таки должна приходиться на профессорско-

преподавательский состав (ППС) высших учебных заведений страны.  

Выходя за рамки аудиторной работы со студентами, университетский 

преподаватель, несущий академическое достоверное знание, как никто дру-

гой способен найти новые формы и форматы просветительской деятельно-

сти, обеспечить метапредметность и межпредметность транслируемого 

знания, в том числе в контексте настоящей или будущей профессиональной 

деятельности потребителя. Таким образом, университет становится сегодня 

не только местом получения академического знания, но и центром культу-

ры и всестороннего гуманистического просвещения.  

Данный контекст предусматривает существенное расширение функцио-

нального потенциала университетского преподавателя. Из просто лектора, 

последовательно транслирующего некую академическую информацию, 

формируется особый тип ритора-просветителя, обладающего определен-

ной харизмой. От него ожидается меньше структуры и больше положи-

тельных эмоций. При этом главным целеполаганием становится задача – 

вызвать интерес к теме, вдохновить аудиторию на некое позитивное соци-

ально-значимое действие.  

Главным акселератором для современных преподавателей-просветите-

лей выступает Российское общество «Знание» (РОЗ) – общественная неком-

мерческая организация. Она объединяет сегодня десятки тысяч представи-

телей российской интеллигенции. РОЗ дает возможность преподаватель-
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скому составу университетов существенно расширить горизонты своей про-

светительской деятельности, выходя за рамки узко-предметных образова-

тельных площадок.  

Членство преподавательского корпуса в РОЗ содействует: повышению 

уровня профессиональных лекторских компетенций, креативного и крити-

ческого мышления в проекции разноплановых аспектов объективной дейст-

вительности; созданию / потреблению интеллектуального контента; прове-

дению / участию в образовательных марафонах; самопрезентации и повы-

шению престижа своего университета в рамках работы интерактивных  

студий «Знания» на площадках значимых общественно-политических ме-

роприятий страны. 

На законодательном уровне просветительская деятельность каждого 

преподавателя-лектора поддерживается правовой системой государства (ФЗ 

2020; МЗ 2002). 

Волгоградский государственный технический университет (ВолгГТУ) 

плодотворно сотрудничает с местным региональным отделением РОЗ в сфе-

ре организации и проведении образовательно-просветительских лекториев 

в областном центре и его районах. 

В результате этого социального партнерства было создано постоянное 

просветительское пространство в городе Камышине в одном из удаленных 

филиалов университета (Камышинский технологический институт). 

Результаты работы камышинской просветительской площадки, пред-

ставленной четырьмя лекторами – остепененными преподавателями и дву-

мя начинающими лекторами – студентами, за период менее чем один ка-

лендарный год: март 2024 – декабрь 2024 представлены в таблице.  

 

Название трека РОЗ Кол-во лекций Кол-во участников 

ЗнаниеЛектор 9 275 

ЗнаниеЛекторий 25 1012 

ЗнаниеКино 4 141 

ЗнаниеГосударство 5 150 

ЗнаниеРегионы 1 30 

Итого 44 1608 

 

Камышинская площадка зарекомендовала себя как гостеприимное про-

странство, открытое для выступлений сторонних лекторов. Дополнительно 

к представленным цифрам в проектах «ЗнаниеЛекторий» и «ЗнаниеКарье-

ра» (3 лекции) приняло участие 195 студентов. 

Проведенное исследование показало, что просветительская деятель-

ность современного преподавателя вуза осуществляется в рамках третьей 

миссии университета – социальной. Эта деятельность содействует форми-

рованию и развитию гражданского самосознания и ответственности в сфе-

рах народного образования, науки, техники, производства и др.  



ПЕДАГОГИКА 
 

 

37 

Среди основных составляющих просветительской работы, обеспечи-

вающих ее успешность, следует выделить гармоничное взаимодействие ме-

жду лектором и аудиторией; диалоговый режим, формирование и развитие 

ценностных начал, выход за рамки аудиторной деятельности и вовлечение  

в просветительский процесс разных слоев населения, то есть работа с раз-

ноплановой целевой аудиторией. При этом главной ценностью универси-

тетского преподавателя как просветителя является академичность, досто-

верность и непредвзятость его знания. 
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Аннотация. В статье анализируются результаты 
социологического исследования, направленного на осмысле-
ние роли преподавателей вуза в условиях продолжения спе-
циальной военной операции. Представлены результаты 
опроса студентов Курского государственного аграрного уни-
верситета имени И. И. Иванова – приграничного вуза, на 
базе которого действует крупнейший в регионе пункт вре-
менного размещения жителей, отселенных из захваченных 
в результате вражеского вторжения территорий. Выявле-
ны предпочтительные формы поддержки, которые сту-
денты ожидают от преподавателя в новых условиях. Опре-
делены качества, которые студенты считают важнейши-
ми для профессорско-преподавательского состава в обста-
новке повышенного напряжения и тревожности (выдержка, 
уверенность, эмоциональная стабильность, способность 
адаптироваться к изменениям и оказывать психологиче-
скую поддержку). В числе ожиданий студенческой молоде-
жи – сохранение высокого уровня организации учебного про-
цесса, запрос на обсуждение карьерных перспектив и адап-
тацию к рынку труда в новых условиях. Подавляющее 
большинство опрошенных отметило важность патрио-
тического воспитания, которое выступает как инстру-
мент формирования гражданской ответственности и на-
ционального самосознания. 

Ключевые слова: молодежь, студенты, препода-
ватель высшей школы, специальная военная операция. 

Abstract. The article analyzes the results of a 
sociological study aimed at understanding the role of 
university teachers in the context of the continuation 
of a special military operation. The results of a survey 
of students of the Kursk State Agrarian University 
named after I. I. Ivanov, a border university, which 
operates the largest temporary accommodation facility 
in the region for residents displaced from occupied ter-
ritories as a result of the enemy invasion, are present-
ed. The preferred forms of support that students expect 
from a teacher in the new environment have been iden-
tified. The qualities that students consider to be the 
most important for the teaching staff in an environ-
ment of increased tension and anxiety (endurance, 
confidence, emotional stability, the ability to adapt to 
changes and provide psychological support) are identi-
fied. The expectations of the student youth include 
maintaining a high level of organization of the educa-
tional process, requesting discussion of career pro-
spects and adapting to the labor market in new condi-
tions. The overwhelming majority of respondents not-
ed the importance of patriotic education, which acts as 
a tool for shaping civic responsibility and national 
identity. 

Keywords: youth, students, high school teach-
er, special military operation. 

 

Ссылка для цитирования: Пигорева, О. В. Роль преподавателя вуза в условиях СВО (на 

примере Курского ГАУ))/ О. В. Пигорева, А. А. Попов // Primo aspectu. – 2025. – № 1(61). –  

С. 38–45. DOI: 10.35211/2500-2635-2025-1-61-38-45. 

Citation link: Pigoreva, O. V. The role of a university teacher in a special military operation 

(on the example of the Kursk State Agrarian University) / O. V. Pigoreva, A. A. Popov // Primo 

aspectu. – 2025. – № 1(61). – P. 38–45. DOI: 10.35211/2500-2635-2025-1-61-38-45. 
 

                                                                 
1 © Пигорева О. В., Попов А. А., 2025. 

mailto:ovpigoreva@yandex.ru
mailto:ovpigoreva@yandex.ru


ПЕДАГОГИКА 
 

 

39 

Современная геополитическая ситуация характеризуется стремлением 

ряда недружественных государств к стратегическому уничтожению России. 

Специальная военная операция (далее – СВО), направленная на защиту на-

родов Донбасса, демилитаризацию и денацификацию Украины, поставила 

перед Российской Федерацией и ее гражданами новые политические, эко-

номические, духовно-нравственные вызовы. От молодого поколения – его 

готовности противостоять возрождению нацистской и экстремистской идео-

логии, гражданской позиции, когнитивных и поведенческих стратегий –  

во многом зависит будущее России.  

В условиях потери стабильности повышается социальная значимость 

высших учебных заведений, особую важность приобретает профессионально-

образовательное и культурное пространство вуза. Закономерен вопрос о дея-

тельности преподавателей в условиях проведения СВО. Каковы ожидания 

студенческой молодежи от профессорско-преподавательского состава? Какие 

механизмы субъект-субъектных отношений между преподавателями и сту-

дентами наиболее эффективны? С целью осмысления ответов на такие во-

просы авторами было проведено социологическое исследование среди сту-

дентов аграрного вуза, расположенного на территории Курской области – 

приграничного региона, значительная часть территории которого (1000 км2) 

была оккупирована в августе 2024 года вооруженными силами Украины (ВСУ).  

Теоретико-методологическую базу составили научные публикации  

о социальной деятельности молодежи в условиях СВО. Авторы изучили ма-

териалы, раскрывающие социальное самочувствие молодежи (Громакова 

2022). Научный интерес представляет анализ факторов, определяющих от-

ношение и динамику взглядов русскоязычных пользователей социальных 

сетей к спецоперации (Зимова, Фомин 2024). А. А. Казаков указывает, что 

значительная часть молодых людей в возрасте 18–24 лет поддерживает про-

ведение СВО, но их позиция является более сдержанной по сравнению с по-

ведением людей старшего возраста (2022). В. А. Смирнов отмечает поляри-

зацию российского студенчества, присущий части молодежи фоновый  

характер СВО (2023). Изучены результаты исследований о влиянии спецо-

перации на молодежь на примере отдельных регионов (Стасюк 2023; Ще-

голькова 2023). Значимы в методологическом плане публикации, посвящен-

ные организации воспитания в вузе (Петрунева, Васильева, Топоркова 2016; 

Пигорева 2019). 

Эмпирической базой исследования явились результаты опроса 327 сту-

дентов 1 и 2 курсов очной формы обучения Курского государственного аг-

рарного университета имени И. И. Иванова (далее – Курский ГАУ) в возрас-

те от 17 (14 % опрошенных) до 23 лет (6,5 % опрошенных), основная группа 

участников анкетирования – 18–20 лет (79,5 %). По половому признаку рес-

понденты распределились следующим образом: 65,4 % – юноши, 34,6 % – 

девушки. Сбор данных проводился методом онлайн-анкетирования с ис-

пользованием интернет-сервиса Yandex Forms.  

При анализе результатов социологического исследования следует при-

нять во внимание несколько факторов. Период проведения анкетирования – 
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ноябрь 2024 года: к этому времени прошло уже более двух месяцев после 

вражеского вторжения ВСУ на территорию Курской области. В регионе  

с 9 августа 2024 года действует режим контртеррористической операции 

(КТО). Курский ГАУ с первых дней начала СВО четко обозначил свою пат-

риотическую позицию. У входа в университет размещен баннер, на котором 

девиз «Поддержим наших», ставшая символом военной операции по осво-

бождению от нацизма буква Z, изображение российского солдата и логотип 

вуза. Официальные Интернет-ресурсы университета регулярно публикуют 

сведения о деятельности в поддержку СВО: гуманитарной помощи жителям 

Донбасса, волонтерской – военным (заготовка дров, изготовление маскиро-

вочных сетей, окопных свечей, сбор средств для приобретения машины, ле-

карственных препаратов и др.). На территории университета с 7 августа 2024 

года действует самый крупный в области пункт временного размещения 

(ПВР), в котором проживает более 500 человек из Суджи, Суджанского, Бе-

ловского и Кореневского районов. Студентов, отселенных из зоны боевых 

действий, их семьи университет разместил в своих общежитиях. В работе 

ПВР принимают участие преподаватели и студенты вуза. В целом деятель-

ность университета способствует решению важной задачи сплочения обще-

ства, максимальной мобилизации сил и ресурсов, формируя у студенческой 

молодежи осознание сопричастности с судьбой Родины.  

Результаты опроса свидетельствуют, что более 89 % студентов универ-

ситета активно следит за событиями в зоне проведения СВО: 42,1 % делают 

это регулярно, 47,7 % – время от времени; лишь 1,9 % респондентов не про-

являют интереса к происходящему, а 8,3 % – очень редко. Особую значи-

мость преподавателей вуза в условиях СВО отметили 45,8 % респондентов; 

36,4 % опрошенных указали, что роль преподавателей не изменилась; 1,9 % 

указали на снижение значимости; затруднились ответить 15,9 % опрошен-

ных. Отвечая на вопрос об отношениях с преподавателями в период СВО, 

студенты отмечают не только на стабильность (59,8 %), но и усиление дове-

рия (29,9 %). В то же время 10,3 % респондентов отметили, что их отноше-

ния с преподавателями стали более формальными и сдержанными.  

В обстановке повышенного напряжения и тревожности у студентов воз-

никает потребность в открытом обсуждении актуальных социально-

политических вопросов. На вопрос относительно необходимости подобного 

обсуждения положительно ответили 65,5 %, «скорее нет» дали ответ 21,5 % 

респондентов, 13 % считают, что в этом нет необходимости. Опыт работы 

свидетельствует, что преподаватели сегодня находятся в ситуации, когда 

они должны говорить об исторической правде и перспективах развития 

нашего государства, нравственных ориентирах поведения. В контексте по-

нимания важности подобного подхода студентам был предложен вопрос 

«Как вы считаете, должен ли преподаватель высказывать личное мнение, 

оценки, убеждения по актуальным политическим событиям в рамках учеб-

ного процесса?». Более половины (50,5 %) опрошенных уверенно дали по-

ложительный ответ («да, это важно для понимания происходящего»), 34 % 

ответили «да, но в ограниченной форме», ответ «нет» прозвучал у 15,5 % 

респондентов. 
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Большинство опрошенных (57 %) считают, что преподаватели должны 

формировать у студентов критическое мышление в отношении получаемой 

из разных источников информации, причем 31,8 % студентов полностью со-

гласны с этой позицией. Совершенно не согласны или скорее не согласны – 

по 5,6 % опрошенных. Как видно, для студентов в условиях информацион-

ной перегрузки, противоречивых нарративов помощь в освоении новых све-

дений крайне значима. Подобная работа должна включать обучение анали-

зу источников информации, умению формировать независимые суждения 

и отделять факты от домыслов, алармистских настроений.  

Для студентов университет является одним из основных мест вторичной 

социализации. Когда внешние обстоятельства усиливают напряженность, 

возникает потребность в стабильности и предсказуемости, что детермини-

рует ожидания молодежи в создании поддерживающей атмосферы, кото-

рая позволяет ощущать, что несмотря на внешние потрясения учебный 

процесс останется упорядоченным и планомерным, поможет концентриро-

ваться на образовательных целях и при это создаст такое пространство, где 

можно поделиться своими переживаниями. О необходимости поддержки 

со стороны преподавателей в условиях текущей социальной и политиче-

ской ситуации заявили 22,4 %, отрицательно высказались 47,7 %, затрудни-

лись с ответом 29,9 % опрошенных. 

Результаты опроса свидетельствуют, что в числе наиболее значимых ха-

рактеристик взаимодействия преподавателя и студента – создание профес-

сорско-преподавательским составом стабильной и поддерживающей атмо-

сферы (23,6 %), помощь в анализе информации и формировании мнения по 

социально-политическим вопросам (14,5 %). В числе студенческих ожида-

ний – объективность преподавателя в изложении информации вне личных 

политических пристрастий и уважение к убеждениям и ценностям студен-

тов («за» высказались по 8,8 % опрошенных). Результаты анкетирования по 

данному вопросу представлены в табл. 1. 
 

Таблица 1 

Ответы респондентов на вопрос  
«Выберите не более 3 (трех) значимых для Вас утверждений  

о социальных ожиданиях от преподавателей в условиях проведения СВО», % 
 

1) Для меня важно, чтобы учебная обстановка была стабильной и поддерживаю-
щей, без излишнего напряжения и давления 23,6 

2) Мне важно, чтобы преподаватель не выражал свои политические взгляды и ос-
тавался объективным в изложении информации 8,8 

3) Ожидаю, что преподаватель сможет гибко адаптировать программу и требова-
ния, чтобы учитывать текущую ситуацию 8,5 

4) Для меня важно, чтобы преподаватель помогал студентам развивать способ-
ность анализировать информацию и формировать свое мнение по социально-
политическим вопросам.   14,5 

5) Мне важно, чтобы преподаватель относился с уважением к моим убеждениям и 
ценностям 8,8 

6) Ожидаю, что преподаватель будет оставаться примером честности, справедли-
вости и уважения к каждому, особенно в условиях текущей ситуации 7,9 
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Окончание табл. 1 

7) Мне важно, чтобы преподаватель проявлял чуткость и понимание, поддержи-

вал нас в эмоциональном плане и помогал справляться с тревогой 5 

8) Ожидаю, что преподаватель будет обеспечивать стабильность, благодаря чему 

учебный процесс не будет подвергаться ненужным изменениям 4,4 

9) Для меня важно, чтобы, несмотря на внешние обстоятельства, преподаватель 

продолжал поддерживать высокий уровень качества обучения и требовательности 3,5 

10) Ожидаю, что преподаватель будет проявлять гибкость и понимание, если я 

столкнусь с трудностями, и предложит возможные варианты поддержки   3,1 

11) Мне важно, чтобы преподаватель способствовал созданию доверительной об-

становки, где студенты могут свободно задавать вопросы, в том числе и о текущей 

ситуации, и обсуждать важные темы 5,3 

12) Мне важно, чтобы преподаватель был готов выслушать наши взгляды, пережи-

вания и вопросы и, где возможно, учитывать их в организации учебного процесса 5,3 

13) Ожидаю, что преподаватель будет поддерживать командный дух, укреплять 

единство среди студентов и способствовать совместной работе  6 

 

В период социальных потрясений университет становится пространст-

вом, где формируются не только профессиональные компетенции, но  

и гражданская идентичность молодежи. В числе вопросов, позволяющих 

оценить гражданскую позицию студентов, их представления о будущем 

России, был предложен следующий: «Насколько важно, на ваш взгляд, что-

бы преподавательская деятельность способствовала патриотическому вос-

питанию студентов?». Подавляющее большинство (91,6 %) респондентов от-

ветили положительно (51,4 % – «очень важно»; 40,2 % – «скорее важно»); 

«скорее не важно» и «не важно» ответили соответственно 6,5 и 1,9 % респон-

дентов. Полученные результаты отражают усилившийся запрос молодежи 

на укрепление национальной идентичности, свидетельствуют об осознании 

молодым поколением ответственности за будущее своей Родины. Для мно-

гих студентов патриотизм выступает как интегральная ценность, объеди-

няющая российское общество и обеспечивающая его устойчивость в усло-

виях социальной напряженности, а патриотическое воспитание восприни-

мается как средство, способное укрепить духовно-нравственные устои, вы-

ступает как инструмент формирования гражданской ответственности  

и национального самосознания. Отмечаемая студентами важность патрио-

тического воспитания, на взгляд авторов, может быть обусловлена несколь-

кими факторами. Во-первых, в условиях СВО произошло осознание значи-

мости традиционных национальных ценностей, усилился интерес к отечест-

венной истории и культурным традициям народа. Во-вторых, молодежь 

ожидает, что преподаватели будут способствовать формированию у них 

осознанного отношения к текущим событиям, помогая найти баланс между 

личными устремлениями и общественными ожиданиями.  

Интерес представляют ответы студентов о произошедшем изменении 

восприятия профессорско-преподавательского состава университета как 

примера поведения (табл. 2).  
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Таблица 2 

Ответы респондентов на вопрос  
«Как изменилось Ваше восприятие преподавателей университета  

как примера поведения в условиях проведения СВО?» 
 

1) В условиях текущей ситуации я стал(а) больше ценить их профессионализм  23,4 

2) Преподаватели проявляют выдержку, сохраняют спокойствие и уверенность, 

что вызывает у меня уважение 29,9 

3) Текущая ситуация не повлияла на мое восприятие преподавателей; они по-

прежнему являются для меня примером 18,7 

4) Ситуация не изменила моего взгляда, поскольку я не склонен(а) рассматривать 

преподавателей как пример поведения 7,5 

5) Мое восприятие ухудшилось, я стал(а) меньше видеть в преподавателях пример 

поведения 1,9 

6) Мое восприятие ухудшилось, я стал(а) меньше доверять преподавателям 0 

7) Восприятие улучшилось, особенно ценю их поддержку и внимание к нашему 

состоянию 1,9 

8) Восприятие изменилось, но я пока не уверен(а), в какую сторону 0 

9) Затрудняюсь ответить 16,8 

 

Наибольшее количество респондентов (29,9 %) выделило уважение  

к преподавателям за их выдержку, спокойствие и уверенность, 23,4 % опро-

шенных отметили, что стали больше ценить их профессионализм. Негатив-

ные сдвиги в восприятии преподавателей университета оказались незначи-

тельными – их отметили 1,9 % респондентов.  

Анализ ответов на вопрос о предпочтительных формах поддержки по-

казывает, что студенты (25,2 %) особенно ценят возможность открытого об-

суждения с преподавателями актуальных событий (табл. 3).  

 
Таблица 3 

Ответы респондентов на вопрос «Какие дополнительные формы поддержки  
или общения с преподавателями вы считаете полезными  

в условиях текущей обстановки?» (Выберите не более 3 (трех) вариантов ответов) 
 

1) Психологическая поддержка и регулярные групповые беседы с преподавателями 16,7 

2) Обсуждение вопросов, связанных с текущей ситуацией, где студенты могут де-

литься мнениями, слушать разные точки зрения и учиться анализировать события 25,2 

3) Проведение мероприятий по вопросам профессиональной адаптации, управ-

ления стрессом, личностного роста и другим темам, связанным с изменяющейся 

социальной ситуацией 13,8 

4) Обсуждение перспектив карьеры и адаптации к рынку труда в новых условиях 17,5 

5) Платформа или библиотека, где студенты могут найти материалы для самостоя-

тельного обучения, советы по преодолению стресса и другие полезные ресурсы 4,1 

6) Регулярная обратная связь от преподавателей по успеваемости 14,6 

7) Возможность участвовать в проектах или исследованиях, которые имеют соци-

альную значимость и могут помочь студентам почувствовать свою причастность  

к актуальным вопросам общества 8,1 
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На втором месте – запрос на обсуждение карьерных перспектив и адап-

тацию к рынку труда в новых условиях (17,5 %), что отражает присущую 

молодежи обеспокоенность будущей профессиональной траекторией раз-

вития. Значительное число студентов (16,7 %) отмели потребность в психо-

логической поддержке, включая групповые беседы с преподавателями, что 

указывает на рост эмоционального напряжения. Запросы на обсуждение 

успеваемости (14,6 %), а также на проведение мероприятий, связанных  

с профессиональной адаптацией и управлением стрессом, личностным рос-

том и изменяющейся социальной ситуацией (13,8 %), указывают на важ-

ность диалога и обсуждение перспектив профессиональной деятельности  

в новых условиях. Менее востребованными оказались участие в социально 

значимых проектах (8,1 %) и доступ к образовательным платформам и ре-

сурсам (4,1 %).  

Итоговым был вопрос, позволяющий оценить уровень поддержки, ко-

торый преподаватели оказывают студентам в сложившихся обстоятельствах. 

Как «очень высокий» данный показатель оценили 21,5 %, «достаточный» – 

52,3 %, «недостаточный» – 4,7 %, ответ «полностью отсутствует» дали 2,8 % 

опрошенных, затруднились с ответом 18,7 % респондентов.  

Результаты проведенного социологического исследования о деятельно-

сти преподавателя вуза в условиях СВО свидетельствуют, что преподаватель 

выступает не только как носитель знаний, формирующий профессиональ-

ные компетенции обучающихся, но как опора для студентов, проводник  

актуальной социально-политической информации. В новых условиях пре-

подаватель не просто организует учебный процесс, но и выступает посред-

ником между студентами и сложной социальной реальностью, что актуали-

зирует субъект-субъектное взаимодействие, конструктивный поддержива-

ющий диалог, в том числе и о профессиональных перспективах молодежи. 

От преподавателя молодые люди ожидают обучение анализу источников 

информации, умению формировать независимые суждения и отделять 

факты от домыслов, алармистских настроений. В обстановке повышенного 

напряжения и тревожности у студентов проявляется потребность в приме-

рах достойного поведения. Результаты опроса подчеркивают, что студенты 

ценят не только профессиональные компетенции преподавателей, но и спо-

собность адаптироваться к изменениям и оказывать психологическую по-

мощь в сложной обстановке. Ответы молодых людей свидетельствуют  

о важности эмоциональной стабильности педагогов. 
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памяти. Несмотря на ряд неоспоримых преимуществ 
новых медиа, таких как доступность разных форм ком-
муникации и увеличение доступности к объемам исто-
рических источников, сети формируют нестабильную 
цифровую среду, которая может быть использована для 
формирования деструктивного восприятия исторической 
памяти.  Рисками сетевого пространства выступают 
сегментация пользователей, слабый контроль государст-
ва и возможность контроля иностранными политиче-
скими субъектами, а также снижение роли представи-
телей профессиональных сообществ. Трансформация ис-
торической памяти происходит в несколько этапов: сег-
ментация единого исторического пространства; акцент 
на недостатках существующих национальных историче-
ских нарративов; создание и замещение исторической па-
мяти государственными институтами. Помимо про-
цессов деконструкции исторической памяти, параллель-
но для части общества обесценивается необходимость 
сохранения исторического знания как необходимого усло-
вия существования и развития народа и государства.  
В новых условиях цифровой эпохи необходима модерниза-
ция имеющихся подходов к сохранению и защите истори-
ческого прошлого с учетом новых вызовов, что в рамках 
текущей геополитической ситуации напрямую связано с 
сохранением суверенитета страны.  

Ключевые слова: слова: историческая память, 
социальные сети, экстремизм, цифровизация, образование 

memory. Despite a number of indisputable advantages 

of new media, such as the availability of various forms of 

communication and increased access to historical 

sources, networks form an unstable digital environment 

that can be used to form a destructive perception of his-

torical memory.  The risks of the network space are user 
segmentation, weak state control and the possibility of 

control by foreign political actors, as well as a decrease 

in the role of representatives of professional communi-

ties. The transformation of historical memory takes 

place in several stages: the segmentation of a single his-

torical space, the emphasis on the shortcomings of exist-
ing national historical narratives, and the creation and 

replacement of historical memory at the level of state in-

stitutions. In addition to the deconstruction of historical 

memory, the need to preserve historical knowledge as a 

necessary condition for the existence and development of 

the people and the state is being devalued for a part of 
society. In the new conditions of the digital age, it is 

necessary to modernize existing approaches to the 

preservation and protection of the historical past, taking 

into account new challenges, which in the current geo-

political situation is directly related to the preservation 

of sovereignty. 
Keywords: historical memory, social networks, 

extremism, digitalization, education 
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Актуальность 

Современная политическая ситуация, в которой находится наша стра-

на, стала вызовом практически для всех составляющих национального суве-

ренитета, в том числе и исторического прошлого. Согласно принятой в на-

шей стране в 2024 г. «Стратегии по борьбе с экстремизмом» фальсификация 

истории отнесена к экстремистским угрозам. Одним из факторов, способст-

вующих ускорению процессов искажения истории, становятся социальные 

сети, ставшие неотъемлемой частью современной жизни и все активнее 

проникающие в сферу образования. Это явление порождает серьезные рис-

ки для формирования объективной и целостной исторической картины  

у молодого поколения.  

В данной статье будут рассмотрены теоретические аспекты использова-

ния социальных сетей как инструмента формирования деструктивного вос-

приятия исторической реальности, сформулированы их социально-техни-

ческие особенности и методы использования в рамках деформации истори-

ческого прошлого. 

Социальные сети, став частью повседневных практик миллионов людей 

как инструмент получения новых знаний и изучения истории, предостави-

ли пользователям ряд новых возможностей.  
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Во-первых, это доступность информации и расширение источников. 

Социальные сети предоставляют беспрецедентный доступ к разнообразным 

материалам. Вместо ограниченного числа учебников и монографий, уча-

щиеся получают возможность ознакомиться с первичными источниками – 

фотографиями, видеозаписями, письмами, дневниками, свидетельствами 

очевидцев, размещенными на различных платформах. Это способствует бо-

лее глубокому и всестороннему пониманию исторических событий, позво-

ляет анализировать информацию из разных источников и формировать 

собственное мнение. Например, изучая Вторую мировую войну, студенты 

могут проанализировать фотографии из семейных архивов, видеохроники, 

записи воспоминаний ветеранов, размещенные на видеохостингах или  

в группах социальных сетей, посвященных истории.   

Во-вторых, это интерактивность и вовлеченность. Дискуссии, форумы, 

онлайн-викторины и другие интерактивные инструменты способствуют ак-

тивному участию учащихся в процессе познания (Овчар 2023). Они могут 

обмениваться мнениями, задавать вопросы, делиться своими открытиями, 

что стимулирует критическое мышление и развивает коммуникативные на-

выки. Например, создание группового проекта в социальной сети, посвя-

щенного конкретному историческому событию, позволит студентам не 

только сотрудничать, но и учиться презентовать результаты своей работы, 

взаимодействуя с аудиторией. 

В-третьих, это использование мультимедийных материалов, таких как 

фотографии, видео, интерактивные карты и 3D-модели, делает процесс изу-

чения истории более наглядным и запоминающимся. Визуализация исто-

рических событий позволяет лучше понять контекст и детали, что способст-

вует более глубокому усвоению материала. Например, в рамках «виртуаль-

ных туров» по историческим местам. Онлайн-трансляции лекций, вебина-

ры, обсуждения в чатах – все это способствует более эффективному 

воздействию на аудиторию. При этом многие достоинства при неумении 

грамотно использовать такой инструмент, как социальные сети, оборачива-

ются большими рисками. 

Пространство исторической цифровизации 

Сама по себе фальсификация истории не является каким-то новым фе-

номеном, тем более для нашей страны. Примером может служить и пере-

писывание после революции истории Российской империи или массовая 

десталинизация истории уже в советский период (Бордюгов 2010), а также 

множество других случаев. Однако текущие процессы, протекающие уже  

в рамках новой информационной среды, отличаются сразу по нескольким 

параметрам: скорость и массовость внедрения ложных нарративов, прин-

ципиально новые механизмы, методы и модели (Тихонова 2021). События 

на Украине, движение BLM (Black Lives Matter) в США и целый ряд других 

примеров показывают модель работы с историческим прошлым, основан-

ным не на книжной, а на цифровой истории. Например, есть описанные  

и научно подтвержденные тенденции искажения исторического сознания  
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в бывших союзных республиках, в том числе в странах Средней Азии, кото-

рые активно проявляются именно в эпоху информационного общества 

(Россия … 2024; Бордюгов 2011). Для нашей страны уже сейчас существуют 

несколько вызовов «исторического экстремизма», таких как либеральная 

анти-национальная модель исторического прошлого, навязанная после рас-

пада СССР (Патрушев 2024), извращенная концепция евразийства, отри-

цающего государствообразующую роль русского народа, а также сепарати-

стские нарративы в отдельных регионах нашей страны. 

Еще М. Маклюэн выдвинул теорию, согласно которой сам способ пере-

дачи сообщения формирует это сообщение (Маклюэн 2003: 10). В случае со-

циальных сетей речь идет о способности субъекта к фрагментации инфор-

мации и созданию собственной информационной сферы. Пользователь 

может исключать ту информацию, которая ему не нравится и, наоборот, 

включать ту, которая его привлекает. Традиционное научное историческое 

знание в этом контексте оказывается слабо востребованным, поскольку,  

с точки зрения восприятия, является слишком сложным (Историческая … 

2002). Кроме того, в системе централизованных медиа у государственной 

исторической науки много ресурсов и нет конкуренции (Леонтьева 2011).  

В восприятии потребителей информации в соцсетях профессиональные 

историки не являются носителями объективного исторического знания –  

с ними конкурируют дилетанты, которые умеют подать свой материал 

красочно и ярко, в формате клипового мышления, снабжая своими научно 

не обоснованными суждениями. Особенно гуманитарные науки в этом 

плане страдают больше всего, поскольку избыток информации создает  

у многих иллюзию простоты интерпретации даже самых сложных истори-

ческих проблем. Таким образом, социальные сети вместо линейной и цент-

рализованной истории создают механизм фрагментации исторического 

прошлого, его «пересборки» в единую сеть из порой не взаимосвязанных 

исторических фактов. Однако затем, для простоты понимания, происходит 

не выработка идеи на основе фактов, а интерпретация фактов под идею. 

Если в нашей образовательной традиции учащемуся может быть предложе-

но на основе имеющихся фактов сделать выводы, то сейчас факты, упакован-

ные нужным образом, уже подаются в рамках озвученных и сформулиро-

ванных выводов. Разрушается системный принцип мышления, и вместо 

понимания фундаментальных процессов (что требует отдельной теорети-

ческой подготовки) человек начинает мыслить категориями отдельных 

локальных событий и субъектов исторического процесса, упакованных  

в готовую идеологему. При этом медиа-среда изначально не является 

деструктивной сама по себе, но может при необходимости приводить  

к негативному эффекту через несколько последовательных этапов, сущность 

которых в самом общем виде будет сформулирована ниже. 

Этапы деконструкции исторической памяти 

На первом этапе история страны или народа объявляется неполной 

или недостоверной, появляются разработки альтернативных историй. Это 
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могут быть истории еды, техники, «женская» история или история народ-

ностей. Уже на этом этапе оказывается задействована мощная медийная 

машина. Вместо научных публикаций, цикл разработки и печати которых 

может занимать несколько месяцев или даже лет (!), быстро публикуются 

видеоматериалы в социальных сетях, электронные издания или печатные 

издания в стиле науч-поп. Сейчас к этому прибавляются посты в социаль-

ных сетях, которые по своему эффекту и смыслам конкурируют с научными 

публикациями (даже статистически по количеству просмотров). Эти аль-

тернативные истории делают упор на облегченную подачу материала, визу-

альные техники, фото- и видеоматериалы, которые не всегда можно воспро-

извести в большом объеме в традиционной научной печати. Параллельно 

идет заимствование терминологического аппарата, который предлагается  

к изучению в сочетании с совершенно субъективными примерами. Взять те 

же политологические термины, где демократию предлагалось ассоцииро-

вать с западными политическими системами, а тоталитаризм – с советским 

строем, хотя это объективно не соответствовало действительности и как ми-

нимум заслуживает пересмотра. 

На втором этапе через различные НКО активно в обществе идет внедре-

ние альтернативных историй, в которых ненавязчиво делается акцент на 

недостатках прошлого родной страны, в том числе через идеализацию за-

падноевропейской или какой-либо другой модели. Следует обратить вни-

мание на то, что отсутствие научных принципов и развитие социальных 

медиа кратно увеличивают масштабы вбрасываемой в общество информа-

ции. Никакие классические государственные бюрократические образов-

тельные институты не могут конкурировать с потоком разнонаправленной 

информации, подающейся одновременно с разных источников. При этом 

масштабность деструктивного воздействия имеет мультипликативный эф-

фект. Ведь разрушение истории народа достигается сразу в нескольких 

формах: создание альтернативной истории, расщепление и формирование 

нескольких конкурирующих нарративов, формирование отчуждения к ис-

торическому прошлому своей страны. Важно отметить, что на этом этапе 

происходит замещение реальных экспертов медийными лидерами общест-

венного мнения, которые не являются профессиональными историками или 

учеными. Фактически речь идет об исторической инфоцыганщине разных 

оттенков, самыми популярными из которой являются красный (советский) 

и белый (имперский). Формируется своего рода развлекательно-возмущаю-

щий контент. 

По мнению известного немецкого исследователя исторической памяти 

Алейды Ассман, на третьем этапе за счет различных механизмов происхо-

дит сращивание деструктивных нарративов с официальной государственной 

информационной повесткой (2014). Меняются курсы преподавания в шко-

лах и вузах, формируется новая государственная идеология. Социальные 

сети из маргинального инструмента пропаганды превращаются в массовый 

поддерживаемый государством официальный инструмент информацион-

ной политики. Могут создаваться собственные разработки платформ и при-
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ложений. Далее происходит демонтаж памятников и объектов материаль-

ной истории (Ассман, 2014), а вместо этого насыщается виртуальное про-

странство. Нейросети и другие механизмы создания медиаконтента позво-

ляют менять содержание истории в режиме живого времени. За счет госу-

дарственных средств историческая память формируется в масштабных 

кинопроектах и телевизионных передачах. 

Социальные сети существуют не в абстрактном пространстве. Они 

имеют владельцев, привязаны к определенным государственным и корпо-

ративным интересам, обладают аудиторией, от которой тоже зависят в оп-

ределенных аспектах, работают за счет серверов и оборудования. Поэтому 

нет ничего странного в том, что сети могут быть проводниками националь-

ных интересов отдельных государств, а внутри государств являться орудием 

борьбы конкурирующих групп влияния (Хальбвакс 2007; Сафронова 2019). 

Существующая на сегодняшний день в одностороннем порядке блокировка 

на западных ресурсах русских блогеров и ряд других санкций служат этому 

достаточным подтверждением. Более того, социальные сети могут из 

«мягкой силы» мгновенно переключаться в жесткий режим, когда сети 

собирают и используют практически полную информацию о человеке, 

включая его перемещения, интересы, сведения о семье, контактные данные 

и многое другое. На сегодняшний день очевидна опасность таких возмож-

ностей, для участвующих в боевых действиях военнослужащих, членов их 

семей, равно как и для любого гражданина страны, в отношении которого 

ведется гибридная война. 

Все что было описано выше относится больше к классической модели 

противостояния, когда идет столкновение двух нарративов (например, им-

перской и советской моделями) (Бокиев 1991). Однако серьезное отличие 

современного этапа противостояния заключается в том, что сейчас истории 

противостоит не альтернативная история, а (что гораздо опаснее) не-исто-

рия, то есть формируется характерное для общества потребления отсутст-

вие необходимости знания истории как таковой. Отдельная важная роль  

в этом отводится социальным сетям. Вместо альтернативной истории, граж-

данину предлагается анти-история, в которой патриотические нарративы 

просто разрушаются, не представляя ничего взамен.  

Происходит массированная атака населения некачественной и необъек-

тивная информацией. Отсутствие должной модерации и верификации дан-

ных создает риски распространения фейковых новостей, пропаганды и ис-

кажения исторических фактов. Пользователи не могут критически оцени-

вать информацию, выявлять источники и проверять их достоверность  

и либо пассивно потребляют информации без ее осмысления и анализа, 

либо просто теряют к ней всякий интерес. 

Выводы 

Корректировка, дополнение и изменение истории являются необхо-

димым для ее дальнейшего развития и соответствия эпохе, а также дока-

зывает сам факт развития науки, которая постоянно находится в поиске 
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новых источников, создает новые нарративы и работает в профессио-

нальной дискуссионной среде. Проблема здесь заключается, во-первых,  

в том, что вместо субъективного взгляда на историю, предполагается созда-

ние псевдоистории, которая вообще никак не связана с историей как на-

укой, что в итоге приводит, например, к расколу и конфликтам между раз-

ными слоями населения и группами. Во-вторых, деструктивный характер 

таких идеологий выражается в формировании позиции жертвы, когда все 

неудачи в развитии страны приписываются другому государству или наро-

дам, что способствует развитию агрессии в различных формах вплоть до 

фашистских. Соответственно, созданная таким образом культура работает 

на паразитировании на чужих исторических нарративах, что никак не спо-

собствует ее развитию и раскрытию ее внутреннего потенциала. 

Цифровая история, несомненно, открывает новые возможности для об-

разования, делая изучение истории более доступным, интерактивным и ув-

лекательным. Однако риски, связанные с распространением некачественной 

и необъективной информации, требуют пристального внимания. Для эф-

фективного использования социальных сетей в преподавании истории 

необходимо разрабатывать методики, направленные на формирование  

у учащихся навыков критического мышления, способности к оценке источ-

ников и проверке информации. Только в этом случае социальные сети 

смогут стать мощным инструментом для формирования объективной и це-

лостной исторической картины и воспитания ответственных и критически 

мыслящих граждан. Ключ к успеху – в разумном и контролируемом ис-

пользовании социальных сетей в образовательном процессе, сочетающем 

преимущества новых технологий с традиционными методами преподава-

ния и акцентом на критическом анализе информации. 
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Функционирование современного информационного общества, веду-

щими характеристиками которого являются знания и информация, пред-

полагает активное внедрение инноваций, пронизывающих самые разнооб-
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разные сферы человеческой деятельности. Информатизацию образования 

исследователи определяют как деятельность по обеспечению системы обра-

зования теорией и практикой разработки и реализации новых технологий 

IT, которые должны быть направлены на достижение целей обучения и вос-

питания (Зверева 2016 : 24). 

Текущий этап развития российского общества представляет собой по-

степенное окончание процесса информатизации или же его переход на но-

вую ступень – формирование цифровой среды, в том числе и в образова-

тельной деятельности. С 2016 года началась реализация федерального про-

екта «Современная цифровая образовательная среда в Российской Федера-

ции». Федеральный проект «Цифровая образовательная среда» нацелен на 

создание и внедрение в образовательных организациях цифровой образова-

тельной среды, а также обеспечение реализации цифровой трансформации 

системы образования. В рамках проекта ведется работа по оснащению орга-

низаций современным оборудованием и развитию цифровых сервисов  

и контента для образовательной деятельности (Минпросвещения … web).  

Информатизация и цифровизация образования – процессы, позво-

ляющие дать образовательной сфере качественно новый виток развития. 

Проектирование уроков с использованием ИКТ-технологий позволит раз-

нообразить учебный процесс, повысить мотивацию учащихся к обучению, 

включить учеников в разные виды деятельности. Технические средства обу-

чения, оснащенность ими образовательных учреждений – неотъемлемые 

слагаемые успеха современного образования. 

Исходя из вышесказанного, обучение обществознанию на современном 

этапе невозможно без использования информационных технологий. Дан-

ный предмет ориентирован на социализацию молодых поколений в ин-

формационном обществе. Важнейшей целью обучения обществознанию  

в основной школе является формирование функциональной грамотности 

(Хорошенкова 2021). Для ее достижения ученик должен овладеть умением 

получения информации из разнообразных источников (в том числе из 

электронных) и критически осмысливать социальную информацию, под-

вергать полученные данные анализу и систематизировать их. Без этого не-

возможно изучение современных социальных процессов, представленных  

в содержании курса. В перечень метапредметных результатов в соответст-

вии с ФГОС ООО традиционно включена работа с информацией. Оценка 

достижения планируемых результатов формируется путем анализа уровня 

освоения учениками таких умений, как: выбор оптимальной формы пред-

ставления информации, ее систематизация и интерпретация, применение 

различных методов анализа. 

Опыт преподавания показывает, что использование электронных ин-

формационных и образовательных ресурсов обеспечивает повышение каче-

ства обучения обществознанию. Кроме того, способствует формированию  

у обучающихся медиа- и информационной культуры, без которой невоз-

можно профессиональное становление в современном обществе.  

Активное использование компьютерных технологий открывает для 

учителя обществознания совершенно иного уровня возможности и пер-
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спективы в преподавании своей дисциплины. Этот интегрированный курс 

охватывает изучение всех сфер жизни общества и целого комплекса социо-

гуманитарных наук. Живой, постоянно обновляющийся предмет невоз-

можно изучать исключительно на основе учебников. Отслеживать все акту-

альные изменения в социальных процессах возможно только обращаясь  

к различным верифицированным цифровым ресурсам. Обучение с исполь-

зованием ИТ возможно на любом этапе урока и во внеурочной работе как 

фронтально, так и индивидуально, что обеспечивает эффективную реализа-

цию дифференциации и индивидуализации обществоведческого образова-

ния. Кроме того, дает ученикам отличную возможность проявить себя  

в подготовке проектов, интерактивных презентаций, что, безусловно, спо-

собствует развитию интереса к изучаемому предмету, повышению уровня 

познавательной активности и самостоятельности. Реализация новых госу-

дарственных стандартов в области образования немыслима без повсемест-

ного использования информационных технологий. Их применение позво-

ляет раскрыть педагогические, дидактические функции новых методов об-

разования, расширить и углубить знания учеников, полученные ранее, по-

высить уровень и сложность выполняемых задач, обеспечить контроль 

успеваемости и отобразить в наглядной форме оценку результатов обуче-

ния. С внедрением ИТ в образовательный процесс значительное изменение 

претерпевает и место учителя, ведущей задачей которого становится под-

держка развития личности учащихся, помощь в их творческой деятельно-

сти, саморазвитии и самореализации.  

Именно поэтому методика проектирования современных уроков обще-

ствознания ориентирована на увеличение доли самостоятельной индивиду-

альной и групповой работы учащихся, расширение доли практических  

и творческих заданий поискового и исследовательского характера. Это позво-

ляет выстроить индивидуальную траекторию изучения курса для каждого 

ученика в соответствии с его интересами и познавательными способностями. 

Изложенные выше функции ИТ в образовательном процессе говорят  

о том, что информационные технологии позволяют повысить эффективность 

обучения обществознанию. Они расширяют вариативности видов деятель-

ности учащихся как в рамках урока, так и во внеклассной работе, благодаря 

многообразию применяемых источников информации и форм работы  

с ними, дают учащимся больше пространства для творческой самостоятель-

ности и познавательной активности, а также интенсифицируют их включе-

ние в познавательную деятельность в учебном процессе. Однако не стоит за-

бывать, что ИКТ-технологии, пронизывая все уровни обществоведческого 

образования, могут оказывать противоречивое воздействие на личность 

учащихся. Чрезмерное увлечение данными технологиями погружает уча-

щихся в виртуальную реальность, препятствуя социализации и коммуника-

ции в социуме. Изучение, например, онлайн-классов, предполагает обезли-

ченное взаимодействие педагога с учащимися, отсутствие быстрой обратной 

связи, что снижает эффективность управления учебным процессом. 

Именно поэтому особую значимость приобретает роль учителя в ис-

пользовании информационных технологий в обществоведческом курсе. 
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Здесь важна компетентность педагога в отборе информационных техноло-

гий для урока и качественных верифицированных цифровых ресурсов, до-

полняющих содержание учебника актуальной информацией о современ-

ном обществе. Учителю важно сохранить баланс между традиционными 

методами и реализацией цифровых средств обучения. Только в этом случае 

технологии ИКТ будут содействовать повышению качества обществоведче-

ского образования школьников. 

Современный УМК по обществознанию включает учебники, в которых 

представлены различные цифровые ресурсы. Так, например, в учебнике  

6-го класса по обществознанию подчеркивается, что «изучение обществоз-

нания не ограничивается работой с учебником» (Боголюбов, Рутковская, 

Иванова и др. 2023 : 5-31). Следовательно, авторы акцентируют внимание 

учащихся на важности использования дополнительной литературы при 

подготовке к урокам, на исследовании интернет-источников, работы с мате-

риалами СМИ. 

Привлечение дополнительных источников предполагает и работу с те-

мой проекта «Человек – личность». Звучит задание следующим образом: 

«Составьте вербальный портрет сильного человека. Найдите в дополни-

тельной литературе (или воспользуйтесь ресурсами Интернета) примеры 

сильных личностей среди соотечественников. Подготовьте сообщение  

и презентацию». Здесь авторы предлагают учителю обратить внимание  

на формирование у учащихся ИТ-компетенций в результате сбора, обра-

ботки и анализа информации в сети Интернет. На двух параграфах участие  

в проектной деятельности учеников с использованием информационных 

технологий не ограничивается, задания с применением ресурсов ИТ прони-

зывают содержание практически каждого пункта, но формы представления 

результатов деятельности идентичны – в большинстве своем это подготовка 

сообщения и презентации. Обращение к интернет-ресурсам предполагают 

и другие разделы анализируемого учебного материала. Так, в рамках темы 

«Мир политики» авторы учебника предлагают проиллюстрировать приме-

рами события, которые имеют связь с политическими отношениями, а так-

же выявить признаки, по которым они выбраны на основе информацион-

ных ресурсов. 

Задания, предполагающие работу с различными цифровыми ресурса-

ми, формируют у школьников умения аргументировать с точки зрения со-

циальных ценностей и с опорой на обществоведческие знания фактов обще-

ственной жизни, своего отношения к информационной культуре и инфор-

мационной безопасности, правилам безопасного поведения в Интернете.  

Современные учебники обществознания содержат информацию о том, 

как обеспечивать безопасность при пользовании различными информаци-

онными ресурсами, об использовании информационных технологий в раз-

личных сферах общества, их положительном и отрицательном влиянии. 

Учителю целесообразно направить особое внимание учащихся на духовную 

сферу, в частности, на институт образования. Анализ противоречивого 

влияния информационных технологий в образовании позволит актуализи-
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ровать социальный опыт школьников, что, безусловно, повышает учебную 

мотивацию. Рассматривая содержание учебников в целом, стоит отметить 

тенденцию размещения ссылок на официальные государственные ресурсы  

в тексте заданий из рубрики «Участвуем в проектной деятельности» и «Вы-

полняем задания», а не только в конце учебника. В учебниках этой же серии 

предыдущих классов основной текст параграфа не сопровождался ссылками 

на электронные учебные материалы, авторы ограничивались лишь выделе-

нием общего списка интернет-ресурсов. Добавление интернет-сайтов непо-

средственно в текст заданий к параграфам может способствовать дополне-

нию учебного материала актуальными обновлениями законодательства, те-

кущими экономическими и политическими процессами, что крайне важно 

для освоения курса обществознание. 
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Аннотация. Статья посвящена исследованию 
возможностей повышения эффективности изучения ис-
тории России иностранными студентами. Сформули-
рованы социокультурные особенности туркменских 
студентов. Проанализированы плюсы и минусы изучения 
истории в группах студентов из разных стран. Сделан 
вывод, что при невысоком языковом барьере предпочти-
тельна работа в группах, включающих студентов с раз-
личным культурным фоном. При невозможности тако-
го взаимодействия необходимо учитывать национальные 
и социокультурные особенности студентов. Показано, 
что использование кросс-культурного подхода, примене-
ние интерактивных методов, современных информаци-
онных технологий, использование возможностей соци-
ально-культурной среды города и, в целом, контекста 
обучения будет способствовать формированию необхо-
димых компетенций иностранных студентов. 

Ключевые слова: изучение истории России, 
иностранные студенты, социокультурные особенно-
сти, национальные особенности. 

Abstract. The article is devoted to the study of 
the possibilities of increasing the effectiveness of study-
ing the history of Russia by foreign students. The cul-
tural characteristics of Turkmen students are formulat-
ed. Here is shown pros and cons of studying history in 
groups of students from different countries. It is con-
cluded that with a low level of language proficiency, 
preferential work in groups including students with dif-
ferent cultural backgrounds is an obstacle. If such inter-
action is impossible, it is necessary to take into account 
the difficulties and cultural characteristics of students. It 
is shown that the use of intercultural communication, 
the use of interactive methods, modern information 
technologies, the use of the socio–cultural environment 
of the city and the overall learning context will become a 
way to form the necessary competencies of foreign stu-
dents. 
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Российские вузы на протяжении многих лет становились местом полу-

чения высшего образования студентами разных стран. Страны менялись, 

однако причины выбора российских вузов (в частности, технических) были  

и остаются достаточно стабильными: качественное образование, разнообра-

зие программ, доступные цены. Для многих студентов дополнительным 

преимуществом становится возможность изучения (совершенствования) 

русского языка. Для нашей страны увеличение числа молодых людей, 

знающих русский язык и знакомых с русской культурой – это возможность 

расширить и укрепить свое влияние в современном мире. Именно поэтому 

подписан президентский Указ № 309 от 7.05.2024 г. «О национальных целях 

развития Российской Федерации на период до 2030 года и на перспективу 

до 2036 года», где среди показателей, способствующих достижению нацио-

нальных целей, названо «увеличение к 2030 году численности иностранных 

студентов, обучающихся по образовательным программам высшего образо-

вания в российских образовательных организациях высшего образования, 

не менее чем до 500 тыс. человек». Документ дает понимание того, что ре-

шение широкого круга задач, связанных с обучением и воспитанием ино-

странных студентов – актуальная задача, стоящая практически перед всеми 

работниками высшей школы. 
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Рассматривая образование иностранных студентов через призму изуче-

ния гуманитарных и социальных дисциплин (в частности, истории), стано-

вится понятно, что это многогранный процесс, который сочетает в себе воз-

можности культурного обмена, получения строгих научных знаний и пси-

хологической и учебной адаптации к новым образовательным условиям. 

В системе взаимодействия студентов и преподавателей важным являет-

ся умение выстраивать взаимодействие между ними. Н. В. Шелковникова 

отмечает, что именно это умение «позволяет иностранным студентам бес-

конфликтно и комфортно взаимодействовать с российским социумом  

на протяжении всего времени обучения» (2021). 

История изучается на первом курсе, когда проблемы, связанные со зна-

нием русского языка, практически неизбежно стоят перед всеми участника-

ми образовательного процесса. И хотя сегодня в вузах юга России немало 

студентов из бывших среднеазиатских республик, где определенная доля 

студентов сталкивалась с русским языком до поступления в вуз (Белякова, 

Сидорова, Петрунева, Васильева 2020), требуются организационные усилия, 

способы и методические приемы для организации и реализации образова-

тельного процесса. О. В. Нестерова, отмечая, что для среднеазиатских сту-

дентов культура и история России более знакома, чем для студентов из дру-

гих стран, утверждает, что и в этой среде свой отпечаток на процесс изуче-

ния российской истории накладывают культурные стереотипы студентов 

(2021).  

Что учитывать и как организовывать учебный процесс, чтобы форми-

рование компетенций происходило максимально успешно? Стоит ли при 

наличии организационных возможностей проводить занятия с группой 

студентов из одной страны, или лучше, чтобы в аудитории были студенты 

из разных стран? На взгляд авторов статьи, стоит стремиться к проведению 

занятий с группами студентов из разных стран. В этом случае преодоление 

языкового барьера достигается использованием русского языка, студенты 

учатся понимать другие культуры, могут поделиться различными точками 

зрения на обсуждаемые события, что способствует лучшему осмыслению 

материала курса, а также формированию компетенций. Существенным ми-

нусом является разный уровень предметной подготовки, на который опира-

ется преподаватель курса истории и разные уровни владения языком. 

Стоит признать, что для успешного изучения истории России предпоч-

тительнее группа студентов из разных стран. Это позволяет создать богатую 

образовательную среду, в которой студенты могут коммуницировать и учи-

ться друг у друга. Однако важно учитывать языковые навыки и уровень под-

готовки студентов, чтобы обеспечить эффективное обучение.  

Если изучать курс истории в группах студентов разных стран затрудни-

тельно, учебный процесс должен учитывать национальные и культурные 

особенности студентов. В настоящее время в вузах юга России зачисляется 

значительное количество студентов из Туркменистана, большая часть кото-

рых, показав базовые знания русского языка, сразу начинает учебу на пер-

вом курсе, минуя подготовительный факультет. Преподавателям следует 
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знать ряд существующих социокультурных особенностей этих студентов  

и учитывать их при организации учебы. 

В Туркменистане образование часто ориентировано на запоминание,  

а не на дискуссии и обсуждение проблемных ситуаций. Студенты могут 

быть более сдержаны и уважать авторитет преподавателя. Л. Г. Кыркунова, 

проведя исследование педагогического общения туркменских студентов  

и преподавателей в российском вузе, делает вывод о настроенности студен-

тов на демократический вариант взаимодействия с преподавателем, не от-

меняющий строгости и последовательности в предъявлении требований 

(2023) Автор отмечает, что студенты «не приемлют дефекты речи, непонят-

ные длинные фразы, гиперактивную жестикуляцию и высокомерное отно-

шение к ним со стороны преподавателя». 

Ценности туркменских студентов предполагают большое влияние се-

мьи на принятие жизненных решений (Байрамова, Гараева 2024). Традици-

онные отношения между мужчинами и женщинами на их родине предпо-

лагают более строгие нормы поведения, в то время как в России общение 

между полами может быть более свободным. 

Туркменские студенты могут широко отмечать национальные праздни-

ки, такие как День Независимости или Навруз, с традиционными обрядами 

и обычаями, что может сказываться на учебном процессе. 

Туркменские студенты могут иметь более ограниченное представление 

о мире из-за изоляции страны и труднодоступности информации. Ограни-

ченность информации может влиять на взгляды студентов, на историю  

и восприятие различных культур. Эти различия могут создавать определен-

ные трудности в общении и взаимодействии как между преподавателем  

и студентами, так и между российскими и туркменскими студентами,  

но также могут обогащать опыт каждого из них, способствуя взаимопони-

манию и обмену культурными ценностями. 

Стоит ли учитывать национально-культурные различия студентов при 

изучении курса истории в вузе? Для формирования целостного историче-

ского мышления необходимо показывать события российской истории  

на фоне общемирового исторического процесса, в том числе рассматривая  

в этом разрезе национальный контекст страны, из которой прибыли студенты. 

Кроме того, без учета национальных различий студенты могут не по-

нять, как исторические события влияли на разные народы. Студенты могут 

чувствовать себя менее вовлеченными в процесс обучения, если материал  

не учитывает социокультурный фон и историю их родной страны. 

Таким образом, по мнению авторов статьи, учет национальных и куль-

турных различий студентов является условием повышения эффективности 

их образования.  

Какие подходы, методы и средства обучения могут быть использованы 

при изучении курса истории для иностранных студентов?  

1. Кросс-культурный подход. Важно учитывать социокультурные раз-

личия и использовать их в учебном процессе. Сравнивая и сопоставляя ис-

торические события в России с аналогичными событиями в странах студен-
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тов или проводя временнóй срез событий, можно углубить понимание кур-

са истории.  

2. Адаптация материала. Учебные материалы должны быть адаптиро-

ваны к уровню языковой подготовки студентов и их культурному контексту. 

Это включает использование пособий с упрощенным языком изложения, 

использование визуальных материалов (исторических карт, схем) (Шелков-

никова 2021).  

3. Интерактивные методы. Использование интерактивных методов обу-

чения, таких как групповые обсуждения, ролевые игры и проектная работа, 

помогает студентам лучше усваивать материал и развивать критическое 

мышление. А. Ю. Суслов приводит ряд методов, которые могут быть ис-

пользованы в том числе при обучении иностранных студентов (Суслов, Са-

лимгареев, Хамматов 2017). 

4. Мультимедийные ресурсы и современные технологии. Включение  

в учебные занятия фильмов, в том числе документальных и онлайн-ресурсов, 

может сделать обучение более доступным. Внедрение онлайн-платформ для 

совместной работы, виртуальных экскурсий и других технологий может по-

высить интерес студентов и улучшить процесс обучения 

5. Использование возможностей городской социально-культурной сре-

ды. Экскурсии, в том числе самостоятельные с онлайн-поддержкой, могут 

приблизить исторические события и сделать их более осязаемыми для сту-

дентов. 

6. Контекстуализация. Преподавание истории должно включать кон-

текст – экономический, социальный и политический, чтобы студенты могли 

понять причины и последствия исторических событий.  

7. Обратная связь и поддержка. Регулярная обратная связь поможет 

студентам справляться с трудностями и углублять знания.  

8. Оценка знаний. Разработка разнообразных форм контроля (тесты, эс-

се, проекты), реализуемых в течение всего семестра, позволяет оценивать 

уровень подготовки студентов и корректировать применяемые методики. 

Представляется, что применение перечисленных выше подходов и при-

емов должно повысить эффективность изучения социально-гуманитарных 

дисциплин иностранными студентами, углубить и оптимизировать форми-

рование у них компетенций, сформулированных в современном стандарте 

образования. 
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Аннотация. Цифровая трансформация системы 
образования на всех его уровнях способствует распро-
странению среди студентов плагиата материалов, сгене-
рированных с помощью искусственного интеллекта, что 
приводит к ИИ-плагиату. В статье представлены ре-
зультаты анализа анкетирования, проведенного среди 
студентов-бакалавров. Исследование направлено на выяв-
ление распространенности данного явления, понимание 
мотивов, а также оценку их отношения к последствиям 
использования ИИ-плагиата в учебной деятельности. 
Обнаружено, что прежде всего студенты прибегают  
к ИИ-плагиату, когда им необходимо продемонстриро-
вать умение конспектировать, аннотировать, осущест-
влять сбор и сопоставление информации, полученной из 
различных источников, по заданным критериям. Авто-
рами выявлена зависимость использования искусственно-
го интеллекта от уровня успеваемости и личных моти-
вов студентов. Среди наиболее значимых проблем, выяв-
ленных в процессе анализа результатов опроса, авторы 
выделяют: получение завышенных оценок, осознанный 
обман преподавателя. И, как следствие, выпуск неквали-
фицированных специалистов и снижение репутации вуза 
среди работодателей и абитуриентов. 

Ключевые слова: искусственный интеллект, пе-
дагогическое образование, самооценка, негативные эффек-
ты, академическое мошенничество, студенты, бакалавры. 

Abstract. The digital transformation of the edu-
cation system at all levels promotes the spread of plagia-

rism among students, involving materials generated by 

artificial intelligence, leading to 'AI plagiarism.' This 

article presents the results of a survey conducted among 

undergraduate students. The study aims to identify the 

prevalence of this phenomenon, understand the motives 
behind it, and assess students' attitudes towards the 

consequences of using 'AI plagiarism' in their academic 

activities. It was found that, first and foremost, students 

resort to 'AI plagiarism' when they need to demonstrate 

their ability to summarize, annotate, and gather and 

compare information from various sources according to 
specified criteria. The authors identified a dependence of 

artificial intelligence usage on students' academic per-

formance and personal motives. Among the most signifi-

cant issues revealed during the analysis of the survey re-

sults, the authors highlight: receiving inflated grades 

and consciously deceiving instructors. As a consequence, 
this leads to the graduation of unqualified specialists and 

a decline in the reputation of universities among em-

ployers and prospective students. 

Keywords: artificial intelligence, pedagogical ed-

ucation, self-assessment, negative effects, academic fraud, 

students, undergraduates. 
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Процессы глобальной цифровизации образования с внедрением искус-

ственного интеллекта дали не только «прогрессивный скачок в информаци-

онное будущее» (Гнатик 2024:169), но и способствовали появлению новых 

вызовов и проблем. Одной из таких проблем стало распространение среди 

студентов плагиата материалов, сгенерированных с помощью искусственно-

го интеллекта – ИИ-плагиат (Сысоев 2024:36). Необходимо отметить, что 

термин «искусственный интеллект» является общим для описания ряда 

технологий и методов, таких как машинное обучение, обработка естествен-

ного языка, интеллектуальный анализ данных, нейронные сети или алго-

ритмы (Масляев 2023; Прохорова, Лебедева, Григорян 2020).  

Для изучения проблем использования материалов, сгенерированных 

ИИ-инструментами, в 2024 году было проведено исследование среди студен-

тов-бакалавров кафедры биологического образования Института фундамен-

тальной медицины и биологии Казанского федерального университета по 

направлению подготовки «Педагогическое образование» с двумя профиля-

ми «Биология и английский язык» и «Биология и безопасность жизнедея-

тельности».  

Для сбора информации использовался метод анкетирования. Вопросы 

анкеты представлены в трех содержательных блоках, направленных на вы-

явление мнения респондентов о роли искусственного интеллекта в образо-

вательном процессе студента (1), использовании студентами искусственного 

интеллекта для решения учебных задач (2), этических аспектах использова-

ния искусственного интеллекта (3). Кроме того, была собрана информация  

о социально-демографических показателях респондентов. 

Оценку разработанной анкеты проводили  три эксперта; все эксперты 

имеют научную степень кандидата педагогических наук, а также опыт рабо-

ты в вузе от 15 лет и более. По решению экспертной группы значимость во-

просов анкеты оценивалась по десятибалльной шкале, где 0 – отсутствие 

значимости, а 10 – высокая значимость. Разработанная анкета получила 

экспертную оценку 8,7 баллов и была рекомендована к использованию  

в процессе проведения исследования.  

Для оперативного сбора и обработки информации анкета была разме-

щена в кафедральном телеграм-канале. В сопроводительном письме к анке-

те студентов ознакомили с целью и порядком проведения процедуры, га-

рантировав конфиденциальность результатов. 

Ответы на вопросы были получены от 142 респондентов, что составило 

83 % от общего числа студентов. Полученные данные позволяют говорить  

о существующих тенденциях среди студентов по вопросам использования 

искусственного интеллекта в образовательном процессе.  
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Возраст респондентов представлен в диапазоне от 17 до 25 лет, преоб-

ладающее большинство составили девочки (86 %), две трети респондентов – 

уроженцы Республики Татарстан.  

На вопросы первого блока получено 142 ответа. Все они были проанали-

зированы и объединены в четыре группы: лидирующую позицию занимает 

ответ «скорость при выполнении заданий» (36 %); вторую позицию занимает 

ответ «помощь в случае, если ничего не понимаешь и не успеваешь» (31 %); 

третью – «удобство для работы с большими объемами информации» (33 %). 

Следует отметить, что все участники опроса (100 %) используют искус-

ственный интеллект для выполнения заданий преподавателей. Данный факт 

свидетельствует о значительной роли технологий в самостоятельной подго-

товке студентов.  

Полученные данные выявили ряд закономерностей. Так, хорошо успе-

вающие студенты реже обращаются за помощью искусственного интеллек-

та, что может быть связано с уверенностью в собственных знаниях и навыках. 

Средний балл самооценки составил 3,5 балла, что указывает на умеренное 

использование искусственного интеллекта. В то же время студенты, совме-

щающие работу и учебу, демонстрируют более высокую активность исполь-

зования искусственного интеллекта, и их оценки размещены в диапазоне от 

3 до 7 баллов со средним значением 5 баллов, что может быть объяснено не-

хваткой времени и необходимостью его оптимизации. Среди студентов, 

имеющие низкую учебную мотивацию и не планирующих в дальнейшем 

работать по специальности, средний балл составил 7,5, что может говорить 

о том, что данная группа студентов ориентирована на поиск альтернатив-

ных путей выполнения учебных задач.  

Наиболее активными пользователями стали иностранные студенты  

с языковыми проблемами. Их средний балл составил 8,5 при диапазоне  

от 7 до 10. Это подтверждает трудности в восприятии и воспроизведении 

учебного материала, побуждая данную группу студентов обращаться за по-

мощью к искусственному интеллекту. 

Анализ полученных данных показывает, что использование искусствен-

ного интеллекта в обучении варьирует в зависимости от уровня успеваемо-

сти и личных мотивов студентов, что подчеркивает необходимость индиви-

дуального подхода преподавателей к студентам и оказания им необходимой 

поддержки, например, в умении конспектировать, аннотировать, осуществ-

лять сбор и сопоставление информации, полученной из различных источ-

ников, по заданным критериям (Якубов, Ахмедов, Дуйсенов, Абдураимов 

2021:1149). Анализируя позиции авторов исследований по проблемам ис-

пользования искусственного интеллекта в образовании и науке, можно вы-

делить две позиции: от запрета (Elkins, Chun 2020; Gao, Howard, Markov 

2022; Cotton, Cotton, Shipway 2023; Nassim 2021) до разумного использования 

(Ивахненко, Никольский 2023; Курбанова, Исмаилова 2023; Сысоев 2024; 

Halaweh 2023). 

Чаще всего студенты используют возможности искусственного интел-

лекта для подготовки презентаций. Этот ответ занимает первую позицию 
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(79,9 %); далее следует написание рефератов, докладов, тезисов и статей  

(74,5 %); написание курсовых работ (52,8 %), а также для генерации ответов 

на вопросы (41,6 %), генерации изображений (33,9 %), проверки граммати-

ки, правописания и пунктуации (18,5%). В период педагогической практики 

(17,8 %) студенты используют искусственный интеллект для составления пла-

нов уроков, материалов для проверки знаний (опросов, тестовых заданий). 

Следует отметить, что студентов не беспокоит использование искусст-

венного интеллекта при выполнении заданий, так как, по их мнению, лишь 

молодые и продвинутые преподаватели могут определить присутствие ис-

кусственного интеллекта в их работах. При этом стоит отметить, что много 

преподавателей, а по результатам данного исследования это 63 %, не способ-

ны определить присутствие искусственного интеллекта в работе студента.  

При оценке работ преподаватели придерживаются трех стратегий: 

формальный подход, то есть оценивают представленную работу (68 %); 

уточняющий – преподаватель задает вопросы для определения уровня по-

нимания материала студентов (36,8 %), категоричный — работа отклоняется 

(6,1 %). Следует отметить, что регламента, подтверждающего позицию пре-

подавателя при оценке работы студента, ни на кафедре, ни в институте  

на данный момент нет.  

Следует отметить и то, что больше половины (61,1 %) респондентов 

осознано проявляют нечестное поведение по отношению к преподавателю, 

когда пытаются показать, что его знания по предмету лучше, чем на самом 

деле. А остальные (38,9 %) даже не задумываются на эту тему, так как для 

них эта ситуация оказывается нормой поведения. 

Анализируя причины, указанные студентами, почему они прибегают  

к ИИ-плагиату, авторы статьи пришли к выводу, что студенты используют 

искусственный интеллект, когда: не уверены в своих знаниях и навыках; ру-

ководствуются внешней мотивацией при выполнении учебных заданий,  

и их главная цель – «оценка или баллы»; стремятся избежать публичной 

демонстрации низкого результата; относятся легко к совершению нечестных 

поступков, для них это «обычное дело», так как опыт списывания и плагиата 

получен ими еще в школьные годы; знают, что большинство преподавате-

лей не способны определить присутствие ИИ-плагиата в работах студентов; 

делают рациональный выбор «зачем трудиться, если трояк и так поставят».  

Немаловажным моментом является недостаток проработанной норма-

тивно-правовой базы и неопределенность в этических аспектах.  

В процессе обучения студентам необходимо самостоятельно работать  

с большими объемами информации, но далеко не каждый способен выпол-

нить данную работу не только успешно, но и зачастую самостоятельно. Ка-

кие же негативные эффекты можно ожидать от использования студентами 

искусственного интеллекта: получение студентами завышенных оценок; 

формирование ложного ощущения успеха и уверенности; зависимость  

от технологий; выпуск неквалифицированных специалистов, обладающих 

низким уровнем знаний, не способных осуществлять поиск, критический 

анализ и синтез информации. И, конечно же, снижение репутации вуза как 

организации, обеспечивающей подготовку специалиста. 
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Для потенциальных проблем в образовательной организации важно: 

повысить осведомленность среди педагогов, особенно старшего поколения, 

о подобных инструментах и характерных признаках сгенерированного тек-

ста; вооружить инструментами выявления мошенничества при оценке са-

мостоятельной работы и текущего контроля; улучшить политику образова-

тельных организаций по плагиату и фальсификации в отношении работ 

студентов, выполненных с использованием искусственного интеллекта; ис-

следовать причины, влияющие на обращение студентов к помощи искусст-

венного интеллекта; формировать педагогические практики с учетом уров-

ня когнитивного развития студента; сместить ориентир на практическую 

деятельность во время занятий и умеренную нагрузку на внеаудиторную 

работу студента. 

В заключение следует отметить, что когда речь идет о формировании  

у студентов навыков анализа, синтеза и критической оценки информации, 

зависимость от технологий может стать причиной негативных эффектов,  

о которых необходимо говорить открыто и честно.  
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Аннотация. В статье особое внимание уделено 

адаптации студентов к современным форматам заня-

тий за счет технологий геймификации. Объективная 

необходимость использования инновационной технологии 

обучения обусловлена перестройкой мышления молодежи 

и потенциалом игровых механик. Автор акцентирует 

внимание на особенностях технологий геймификации  

в получении профессиональных навыков. В статье выявле-

ны специфические особенности применения различных 

элементов игровых технологий, исследуется влияние игро-

вых элементов и стратегических игр на когнитивные 

способности, такие как аналитическое мышление и пла-

нирование. Автор рассматривает геймификацию как спо-

соб повышения мотивации и вовлеченности в обучении, что 

способствует личностному развитию обучаемых. 

Ключевые слова: геймификация, образователь-

ная деятельность, информационные технологии, игровые 

механики, неигровой контекст. 

Abstract. The article pays special attention to 

the adaptation of students to modern formats of classes 

through gamification technologies. The objective ne-

cessity of using innovative teaching technology is 

conditioned by the restructuring of young people's 

thinking and the potential of game mechanics. The au-

thor emphasizes the peculiarities of gamification tech-

nologies in obtaining professional skills. The article 

reveals specific features of applying different elements 

of game technologies, explores the influence of game 

elements and strategic games on cognitive abilities, 

such as analytical thinking and planning. The author 

considers gamification as a way to increase motivation 

and involvement in learning, which contributes to the 

personal development of learners. 

Keywords: gamification, educational activi-

ties, information technology, game mechanics, non-

game contexts. 
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Введение 

Актуальность проблемы 

Понятие «геймификация» активно используется в отечественной педа-

гогике. В учебной деятельности игровые технологии позволяют приобре-

тать, кроме теоретического опыта и синтеза знаний, навыки общения и диа-

логической деятельности, формировать самостоятельное мышление, про-

являть индивидуальные качества, развивать творческие способности, моти-

вировать стремление к познавательной деятельности. Таким образом, 

формируется личный когнитивный процесс и создается интерактивное ин-

теллектуальное взаимодействие. 

Следует обратить внимание на тот факт, что современный образова-

тельный процесс требует самодисциплины и мотивации от обучающихся, 

например, при использовании дистанционных образовательных техноло-

гий. Поэтому важно создать условия, которые будут способствовать эффек-

тивному обучению и достижению поставленных целей. Кроме того, на рын-

ке труда существует запрос на креативные способности выпускников, воз-

растают требования к интеллектуальной активности и нестандартному 

мышлению.  

Материалы и методы исследования 

Использование методик игровых технологий не является оригинальной 

идеей. В 30-х гг. XX века в СССР была впервые разработана методология ор-

ганизации деловых игр, осуществлена их классификация и обозначены на-

правления дальнейшего развития и применения, что было вызвано требо-

ваниями производственного процесса. Примерами приближения деловых 

игр к реальной работе были: «Пуск цеха», «Внедрение диспетчеризации», 

«Перестройка производства», «Предупреждение аварий». К сожалению,  

в 1938 г. деловые игры были запрещены, как и кибернетика, и генетика.  

Во второй половине XX века в ряде институтов проводятся исследования 

повышения эффективности обучения с помощью деловых игр (Бельчиков, 

Бирштейн 1989). 

В теорию и практику игрового обучения внесли вклад многие выдаю-

щиеся педагоги: Л. С. Выготский (1966), В. С. Сухомлинский (1974) и др. 

Широкое распространение термин «геймификация» получил после 2010 г., 

например в статье С. А. Титова о дистанционном обучении (2012). Совре-

менные исследования показали, что технологии геймификации зарекомен-

довали себя как важный инструмент в различных областях человеческой 

деятельности, включая образовательный процесс. Н. М. Ефаненков м К. А. Зо-

рин, исследуя воздействие геймификации и стратегических компьютерных 

игр на когнитивные функции и мотивацию в обучении, подтверждают, что 

корректная структура игрового процесса и сбалансированное применение 

игровых технологий способны оказывать благоприятное воздействие на об-

разовательные результаты и личностное развитие (2024). 

В настоящее время продолжаются исследования в области возможно-

стей и перспектив игровых технологий. Существует наиболее распростра-

ненная классификация игровых форм в обучении: 
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– деловая игра – обучение в контексте моделирования профессиональ-

ной деятельности; 

– ролевая игра – обучение способам общения и взаимодействия, навы-

кам принятия совместных решений; 

– игра-тренинг – закрепление учебного материала, формирование эле-

ментарных приемов решения задач, совершение мыслительных процессов;  

– игра-обзор – формирование системного представления об изученном 

учебном материале и его практического применения; 

– игра-контроль – специально организованная форма контроля изучен-

ной темы; 

– профессионально-имитационная игра – разновидность деловой игры, 

которая определяет поведение участников моделью профессиональной 

сферы и представлена в виде симуляции. 

Практика показывает, что традиционные формы занятий позволяют 

сформировать базу учебной информации, но не устраняют присущую со-

временной молодежи фрагментарность мышления. Следовательно, при ис-

пользовании различных видов игр необходимо ориентироваться на форми-

рование практических навыков, креативного мышления и учебных знаний.  

Результаты 

В существующей практике использования технологий геймификации 

применяются следующие понятия: 

Игротехника – способ решения задач в игровой форме.  

Игрофикация – внедрение игровых элементов в неигровой процесс.  

Игроформация – внедрение игровых элементов в пространство. 

Примером игротехники может служить учебник Владимира Савельева 

«Статистика и котики» (2024). 

Так как мотивация может быть как внешняя мотивация (например, 

призы), так и внутренняя (удовлетворение от выполнения задачи), то базо-

выми элементами геймификации служат: 

1. Очки – способ получения моментального вознаграждения и обратной 

связи о достижениях. Можно ввести систему виртуальной валюты или оч-

ков, которые участники могут зарабатывать за выполнение заданий и дос-

тижение целей. Эти очки можно использовать для обмена на призы или 

скидки на дополнительные материалы. 

2. Награды (бейджи) и бонусы – визуальное подтверждение достиже-

ний. За выполнение заданий или достижение определенных целей участни-

ки могут получать виртуальные медали, значки, сертификаты или другие 

достижения, которые можно использовать для отображения прогресса. 

3. Уровневая система (рейтинг участников), содержащая: 

– результаты прохождения тестирования; 

– периоды времени присутствия в игровой среде; 

– время и отклики во взаимодействии и диалогах с другими студентами; 

– показатели посещений студентов; 

– показатели выполнений заданий (самостоятельно и / или в группе); 



ПЕДАГОГИКА 
 

 

69 

– скорость достижения поставленных целей и выполнений задач; 

– оценка достижений студентов и студенческих команд другими студен-

тами (командами); 

– ранжирование командных показателей. 

Преподаватель формирует систему различных уровней, содержащих 

показатели и критерии регулярности посещений занятий, активности в об-

суждениях и диалогах, регулярности и правильности выполнения заданий, 

достижения, конкретные результаты. Студентам присваиваются соответст-

вующие уровни в зависимости от их результатов, которые размещаются  

в сравнительную таблицу для мотивации и вовлеченности в соревнователь-

ный процесс (например, таблица лидеров). 

4. Командная работа для достижения общих целей, выполнения совме-

стных проектов, обсуждения и решения поставленных учебных задач:  

– формирование показателей достижений по каждой команде; 

– постановка одной задачи для всех команд или нескольких задач для 

каждой команды; 

– формирование групп / команд самостоятельно студентами.  

В качестве примера применения игровых технологий можно привести 

организацию занятий в онлайн-формате, что чаще всего положительно вос-

принимается молодежью: квесты и миссии (различные уровни сложности  

и варианты содержания); аватары (персонализация профиля студента, соз-

дание интерактивной и занимательной среды обучения); роль / персонаж 

(включение элементов ролевой игры, развитие профиля в соответствии  

с навыками и знаниями); прохождение этапов / тем занятия / уровней про-

екта (постановка целей и задач, поощрение достижений и результатов соот-

ветствующими бонусами); включение элементов случайности и/или не-

предсказуемости (мозговой штурм, быстрое принятие решений).  

Следует проиллюстрировать вышесказанное на примере созданной 

учебной ситуации, сочетающей ролевую игру и решение математических 

задач, что приводит к более прочному усвоению знаний и приобретению 

профессиональных навыков. Студентам предлагается роль трейдером на 

фондовом рынке. Задача заключается в определении уровня цены акций 

компании для их продажи с наибольшей прибылью. Для решения постав-

ленной задачи используется понятие и свойства производной функции, ко-

торая позволяет определить скорость изменения цены акций в зависимости 

от времени.  

Следующая технология геймификации предполагает использование 

виртуальной игровой среды (виртуальной реальности), что позволит создать 

условия для формирования практико-ориентированных компетенций обу-

чаемых (Нагаева, Кузнецов 2021). 

Технология Game Based Learning представляет собой пример использо-

вания виртуальных игровых сред, которые имитируют реальные ситуации. 

Установление связи между учебным процессом и жизненной практикой по-

зволяет будущим специалистам развивать свои навыки и умения в условиях 

виртуальных чрезвычайных ситуаций, а также принимать самостоятельные 

решения по выбору действий (Нагаева 2014). 
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Основные преимущества технологии Game Based Learning: 

– низкий уровень физического риска и ответственности: участники мо-

гут обучаться без угрозы для здоровья или безопасности; 

– мотивация к обучению: положительные эмоции от выигрыша или 

успеха способствуют повышению интереса к учебному процессу; 

– практическое применение: игровая среда служит зеркальным отра-

жением реальных ситуаций, что способствует более глубокому пониманию 

материала; 

– своевременная обратная связь: участники получают мгновенную оцен-

ку своих действий, что позволяет быстро корректировать ошибки; 

– выбор игровых ролей: студенты могут выбирать различные роли, что 

развивает их способности к адаптации и принятию решений; 

– сотрудничество в обучении: игровые форматы способствуют команд-

ной работе и взаимодействию между участниками; 

– разработка индивидуальных стратегий поведения: участники имеют 

возможность вырабатывать собственные подходы к решению задач (Нагаева 

2014). 

К числу примеров использования данной технологии можно отнести:  

– симуляторы для управляющего отделом продаж; 

– симуляторы для врачей и медперсонала, позволяющие отрабатывать 

медицинские сценарии на компьютеризированных манекенах; 

– симуляторы для подготовки пилотов; 

– симуляторы по технике безопасности (Нагаева 2014). 

Перспективной технологией будущего считается Gesture Based Compu-

ting, которая направлена на интерпретацию жестов человека с помощью 

математических алгоритмов. Кинестетический характер данной технологии 

может привести к новым формам обучения. Например, студенты-хирурги  

в медицинских вузах могут обучаться работе с конкретными медицинскими 

инструментами, используя игровые платформы, такие как Nintendo Wii. 

Таким образом, интеграция технологий Game Based Learning и Gesture 

Based Computing в образовательный процесс создает новые возможности 

для повышения эффективности обучения и подготовки специалистов. 

Заключение 

Бесспорно, что внедрение игровых механик и принципов в неигровых 

контекстах повышает вовлеченность и мотивацию обучаемых, стимулирует 

активности участников. Более того, у студентов формируются и совершенст-

вуются социально-коммуникативные навыки. 

Важно помнить, что геймификация не должна заменять основное со-

держание и цель занятия, а лишь делать процесс обучения более разнооб-

разным и интересным (Нагаева, Кузнецов 2022). Технологии геймификации 

применяются с целью повышения увлекательности и мотивации в процессе 

обучения, создания положительного эмоционального настроя, развития 

творческого характера учебной деятельности, моделирования «педагогиче-

ского общения» (Леонтьев 1979).  
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Согласно вышеизложенному установлено, что технологии геймифика-

ции в обучении реализовывают следующие функции: учебно-познаватель-

ную, исследовательскую, развивающую, профессионально-адаптационную 

и контролирующую. Использование рассматриваемых технологий позволит 

перейти от иллюстративно-объяснительной методике обучения к инстру-

ментально-деятельной и поисковой. 

Проведенное исследование позволило выявить новые грани изучаемой 

проблемы. Адаптация традиционных методов или инструментов, а также 

их переосмысление открывает новые возможности для личностного и про-

фессионального развития студентов. Эти изменения способствуют форми-

рованию более динамичной и эффективной образовательной среды, наце-

ленной на развитие компетенций, необходимых для успешной профессио-

нальной деятельности. 
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Аннотация. Курс включает пять модулей, реали-
зуется на российской LMS платформе «Skillspace» и на-
правлен на комплексную подготовку учащихся к участию 
в проектных конкурсах различного уровня. Первый мо-
дуль раскрывает базовые понятия и виды проектной дея-
тельности. Второй модуль состоит из двух частей – 
практической работы над реализацией проектов или ис-
следований. Третий модуль посвящен отработке навыков 
презентации проектов и подготовки к оценке конкурс-
ными комиссиями. Также курс содержит теоретические 
и практические материалы по оформлению работ. За-
ключительный модуль направлен на построение персо-
нальных образовательных траекторий слушателей в сфе-
ре проектной деятельности. Курс имеет модульную 
структуру, что позволяет эффективно комбинировать 
теорию и практику, а также адаптировать содержание 
под разный уровень подготовки учеников. 

Данная статья нацелена на анализ методических 
подходов и педагогического потенциала представленного 
курса в развитии навыков проектной и исследователь-
ской деятельности школьников и студентов. Для ана-
лиза использовались показатели COR, CSI, CSAT. Курс 
«Путь к большим вызовам» может быть рекомендован 
для использования в образовательных учреждениях в ка-
честве инструмента для развития проектных компе-
тенций учащихся. 

Ключевые слова: онлайн-образование, проект-
ная деятельность, исследовательская деятельность, 
ОЦ «Сириус», университет талантов. 

Abstract. The course includes 5 modules, is im-
plemented on the Russian online LMS «Skillspace» and 
is aimed at comprehensive preparation of students to 
participate in design competitions at various levels. The 
first module reveals the basic concepts and types of pro-
ject activities. The second module consists of two parts – 
practical work on the implementation of projects or re-
search. The third module is devoted to the development 
of project presentation skills and preparation for evalua-
tion by the competition commissions. The course also 
contains theoretical and practical materials on the de-
sign of works. The final module is aimed at building 
personal educational trajectories of students in the field 
of project activities. The course has a modular structure, 
which allows effectively combine theory and practice, as 
well as adapt the content to different levels of training of 
students. 

This article is aimed at analyzing the methodo-
logical approaches and pedagogical potential of the pre-
sented course in the development of skills in project and 
research activities. The COR, CSI, and CSAT indicators 
were used for the analysis. The course «The Path to 
Great Challenges» can be recommended for use in edu-
cational institutions, as a tool for developing students' 
project competencies. 

 
Keywords: online education, project activities, 

research activities, Sirius Research Center, University 
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В современном мире все более востребованными становятся такие на-

выки, как креативное и критическое мышление, коммуникация и команд-

ное взаимодействие, управление проектами. Вместе они формируют основу 

для эффективной проектной деятельности. При этом огромную роль играет 

ранее развитие проектных компетенций в школьном и студенческом воз-

расте (Кондрахина, Тазова, Макарова 2019). 

Модернизация российской школы невозможна без ФГОС, который,  

в свою очередь, поддержан Законом «Об образовании РФ». В связи с этим 

особую важность приобретает организация проектной и исследовательской 

деятельности школьников. Именно эти методы обучения позволяют фор-

мировать у учащихся умение самостоятельно добывать знания, работать  

с информацией, делать выводы и умозаключения (Крапивенских 2015). 

Конкурсы проектных и исследовательских работ являются частью сис-

темы выявления и поддержки одаренных детей и молодежи в России.  

К примеру, получая достижения на конкурсе, входящем в «Перечень олим-

пиад школьников Министерства науки и высшего образования», одаренный 

молодой человек вносится в Государственный информационный ресурс 

(ГИР) о лицах, проявивших выдающиеся способности. Молодые люди, 

включенные в ГИР, имеют право получать различные меры поддержки (по-

лучение грантов Президента РФ). Также они смогут участвовать в научных 

мероприятиях «Сириуса» и пройти стажировки в подразделениях фонда 

«Талант и успех» и компаний–резидентов ИНТЦ «Сириус». Одним из таких 

конкурсов является Всероссийский конкурс «Большие вызовы». 

В связи с этим возникает потребность в масштабируемом образова-

тельном продукте, который позволит организовать подготовку проектных  

и исследовательских работ (Набиуллин, Асмоловская 2022; Нечаева 2023). 

Для удовлетворения данной потребности «Университет талантов» 

(Университет … web) разработал курс «Путь к большим вызовам» (Универ-

ситет … web). Для реализации данного курса выбран метод асинхронного 

обучения, с использованием онлайн-обучения. Этот выбор обусловлен не-

обходимостью обучения большого количества учащихся (Герасимова 2021; 

Павлов, Уткина 2023). 

В статье анализируется потенциал онлайн-курса, разработанного «Уни-

верситетом талантов», и размещенного на российской образовательной 

платформе «Skillspace» и ориентированного на подготовку к проектной 

деятельности. В основе курса – модульная структура из теории и практики. 

Он охватывает весь цикл работы над проектами – от выбора темы до пре-
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зентации результатов. А модульность позволяет гибко адаптировать мате-

риал под различные потребности целевой аудитории. 

К примеру, данный курс может быть адаптирован под разнообразные 

целевые аудитории: школьников, обучающихся в 7–11 классах, студентов 

ссузов и вузов либо преподавателей (Андрианова 2023; Брагина 2023).  

Он был применен для тестирования актуальности и удобства образователь-

ного продукта в рамках реализации программы «Сириус. Лето: начни свой 

проект», а также регионального этапа Всероссийского конкурса «Большие 

вызовы» в Республике Татарстан (Дубровская 2023). 

В первом случае – курс использовался для систематизации проектной 

деятельности команд, состоящих из организации (которая предлагает кейс, 

содержащий ее проблему и концепцию проектного или исследовательского 

решения), студента вуза – наставника, а также команды школьников от 2 до 

6 человек. 

Во втором случае – использовались данные материалы – для подготовки 

участников регионального этапа Всероссийского конкурса «Большие вызо-

вы» на этапе подготовки к региональному этапу. 

Цель исследования: анализ потенциала онлайн-курса на российской 

образовательной платформе «Skillspace», ориентированного на обучение 

школьников и студентов проектной деятельности, для формирования у них 

устойчивых проектных компетенций с помощью метрик качества обучения 

(COR, CSI, CSAT). 

Материал и методы исследования. В исследование методом сплош-

ной выборки были включены 300 участников онлайн-курса «Путь к боль-

шим вызовам» на платформе «Skillspace» в период с 01.09.2023 г. по 

01.02.2024 г. Возрастная структура выборки: 13–18 лет – 246 человек (ученики 

7–11 классов образовательных учреждений РТ и других регионов РФ); 19– 

23 года – 39 человек (наставники программы «Сириус. Лето: начни свой про-

ект»); 24–45 лет – 15 человек (преподаватели школ, лицеев, гимназий РТ). 

Использованные в исследовании метрики качества обучения включают в се-

бя COR, CSI, CSAT. Их выбор основывался на формате онлайн-обучения 

(Сизоненко 2023). 

COR (Completion Rate) или доходимость в русскоязычном пространст- 

ве – это метрика, демонстрирующая долю студентов, завершивших обуче-

ние на курсе. Она рассчитывается по формуле:  

COR = (Количество завершивших обучение /  

Количество начавших обучение) * 100 %. 

На значение COR могут влиять различные факторы, такие как качество 

курса, удобство онлайн-платформы, личные обстоятельства студентов, на-

личие и объем поддержки на курсе, а также другие факторы, не связанные 

непосредственно с программой обучения. Тем не менее, данная метрика 

широко используется для оценки эффективности обучения. 

Для расчета COR необходимо знать количество студентов, начавших  

и завершивших обучение. Критерии определения «завершивших обучение» 
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могут варьироваться в зависимости от онлайн-школы. Например, это могут 

быть учащиеся, сдавшие итоговую работу, выполнившие определенный 

процент домашних заданий и так далее. В данном случае использовался 

критерий наличия итоговой работы и ее представления. 

CSI (Customer Satisfaction Index) представляет собой метрику, отра-

жающую уровень удовлетворенности студентов различными аспектами 

процесса обучения. Для оценки данного показателя обучающимся предла-

гается выставить оценку соответствующему аспекту взаимодействия по де-

сятибалльной шкале. Расчет CSI производится путем вычисления среднего 

арифметического всех полученных оценок по следующей формуле:  

CSI = Сумма всех оценок / Общее количество оценок. 

Таким образом, CSI представляет собой усредненную числовую оценку, 

характеризующую степень удовлетворенности студентов определенным 

компонентом образовательного процесса. Чем выше значение данного по-

казателя, тем более положительную обратную связь демонстрируют обу-

чающиеся в отношении оцениваемого аспекта. 

CSAT (Customer Satisfaction Score) или индекс удовлетворенности кли-

ента представляет собой метрику, используемую для оценки степени удов-

летворенности студентов различными аспектами взаимодействия с образо-

вательным продуктом. Для расчета данного показателя применяется обрат-

ная связь, полученная от обучающихся. Студентам предлагается оценить со-

ответствующий элемент продукта или услуги по шкале от 1 до 5, где 1 – 

соответствует крайней степени неудовлетворенности, а 5 – наивысшей степе-

ни удовлетворенности. Оценка может быть запрошена в отношении качества 

учебных материалов, домашних заданий, структуры курса, работы препода-

вательского состава или иных компонентов образовательного процесса. 

Расчет CSAT производится по следующей формуле:  

CSAT = ((Количество оценок «4» + Количество оценок «5») /  

Общее количество оценок) * 100 %.  

Таким образом, CSAT представляет собой процентное соотношение по-

ложительных оценок («4» и «5») к общему количеству полученных оценок. 

В рамках анализа образовательного продукта были определены сле-

дующие показатели для оценки: понятность содержания, удобство изуче-

ния материалов, легкость использования дополнительных материалов. Эти 

аспекты подлежат оцениванию обучающимися для расчета соответствую-

щих значений CSAT. 

Результаты исследования и их обсуждение 

Показатель удержания пользователей (COR) за первые 5 месяцев соста-

вил 76 % (228 участников). Это означает, что 76 % зарегистрировавшихся 

пользователей продолжают активно использовать курс для обучения. Дан-

ный показатель соответствует среднерыночным значениям для онлайн-

образования. 

Показатель завершения курса (CSI) после 5 месяцев составил 62 %  

(186 участников). Таким образом, 62 % изначально зарегистрировавшихся 
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пользователей успешно прошли весь курс и выполнили итоговое задание, 

что говорит о качестве контента и заинтересованности целевой аудитории. 
 

 
 

Индекс удовлетворенности пользователей (CSAT) 

 

Индекс удовлетворенности пользователей (CSAT) по результатам регу-

лярных опросов составляет: 87 % (по критерию понятности содержания),  

74 % (удобство изучения материалов), 92 % (легкость использования допол-

нительных материалов) (см. рисунок). Это высокий показатель лояльности 

аудитории, превышающий средний CSAT для онлайн-образования (78 %). 

Интеграция онлайн-курса «Путь к большим вызовам» в существующие 

очные образовательные программы может открыть ряд возможностей  

и преимуществ для более эффективного развития проектных компетенций 

у учащихся: онлайн-компонент курса может обеспечить гибкость в плане 

темпа изучения материала и доступ к образовательным ресурсам в любое 

удобное время и месте; офлайн-компонент в виде практических семинаров, 

мастер-классов и проектных сессий позволит закрепить полученные в он-

лайн-курсе знания и применить навыки проектной деятельности в реальных 

условиях под руководством наставников-преподавателей; очные встречи по-

способствуют развитию коммуникативных навыков, навыков командной ра-

боты и построению профессиональных связей между учащимися, препода-

вателями и представителями отрасли. 

Гибридный формат позволяет персонализировать обучение с учетом 

индивидуальных потребностей и уровня подготовки каждого учащегося. 

Онлайн-компонент обеспечивает теоретическую базу, а офлайн-компонент 

предоставляет возможность для индивидуальных консультаций, наставни-

чества и адаптации практических заданий. 

Таким образом, интеграция онлайн-курса «Путь к большим вызовам»  

в очные образовательные программы через гибридный формат обучения 

сочетает преимущества онлайн- и офлайн-компонентов, обеспечивая гиб-

кость, практическое применение знаний, взаимодействие и сотрудничество, 

персонализацию обучения, повышение мотивации и аутентичную оценку 

проектных компетенций учащихся. 

Выводы 

Проведенный анализ подтверждает высокий потенциал курса для обу-

чения проектной деятельности целевой аудитории школьников и студентов. 
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Курс «Путь к большим вызовам» может быть рекомендован для ис-

пользования в образовательных учреждениях в качестве инструмента для 

развития проектных компетенций учащихся.  
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Аннотация. Статья посвящена проблемам эф-
фективного преподавания математики на специально-
стях СПО. Базовый уровень подготовки студентов по 
математике, поступающих на СПО, остается ста-
бильно низким, а в ряде случаев планомерно ухудшает-
ся. Необходима адаптация учебных курсов с учетом 
уровня подготовки студентов и соответствия требова-
ниям ФГОС. В качестве решения авторами предлагает-
ся внедрение дифференцированного подхода к обучению 
математики в комплексе с межпредметными связями 
с профессиональными дисциплинами. При этом важно 
учитывать изначально низкую мотивацию и разный 
уровень подготовки студентов. Для достижения необ-
ходимых результатов в изучении математики сту-
дентами СПО целесообразно использовать в составе 
учебных курсов практические примеры применения 
знаний как в рамках основной программы, так и при 
самостоятельном изучении литературы и онлайн-
ресурсов. Рекомендуется также предусмотреть допол-
нительные задания для самостоятельной работы и 
стимулировать самообразование студентов. Также по-
высить качество обучения позволяют грамотно органи-
зованные учебные электронные курсы. Авторами разра-
ботаны примеры таких заданий, которые могут быть 
использованы как в составе электронного курса, так и в 
виде классического раздаточного материала. Практиче-
ский опыт показывает, что студенты успешно выпол-
няют эти задания, что способствует лучшему освое-
нию специальных дисциплин. 

Ключевые слова: дифференциация, математи-
ка, преподавание, успеваемость, межпредметные связи, 
методика. 

Abstract. The article is devoted to the problems 
of effective teaching of mathematics in the specialties of 
secondary vocational education. The basic level of train-
ing of students in mathematics entering secondary voca-
tional education remains consistently low, and in some 
cases it is steadily deteriorating. It is necessary to adapt 
the training courses taking into account the level of 
training of students and compliance with the require-
ments of the Federal State Educational Standard. As a 
solution, the authors propose the introduction of a differ-
entiated approach to teaching mathematics in combina-
tion with interdisciplinary connections with professional 
disciplines. At the same time, it is important to take into 
account the initially low motivation and the different 
level of training of students. In order to achieve the nec-
essary results in the study of mathematics by students of 
SPE, it is advisable to use practical examples of the ap-
plication of knowledge as part of the training courses, 
both within the framework of the main program and in 
the independent study of literature and online resources. 
It is also recommended to provide additional tasks for 
independent work and encourage self-education of stu-
dents. Well-organized e-learning courses also help to 
improve the quality of education. The authors have de-
veloped examples of such tasks that can be used both as 
part of an electronic course and in the form of a classic 
handout. Practical experience shows that students suc-
cessfully complete these tasks, which contributes to the 
better development of special disciplines. 

Keywords: differentiation, mathematics, teach-
ing, academic performance, interdisciplinary connec-
tions, methodology. 
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Проблема эффективного преподавания математики для студентов, 

обучающихся по специальностям среднего профессионального образования 

(СПО), была и продолжает оставаться весьма актуальной. Как показывает 

практика, базовый уровень подготовки студентов по точным наукам (и ма-

тематика – не исключение), поступающих на СПО после девятого класса 

средней общеобразовательной школы, остается стабильно низким, а в ряде 

случаев и планомерно ухудшается (Субботкина 2020).  

В сложившихся в настоящее время условиях работа в этом направлении 

со студентами СПО требует основательной методической проработки, 

адаптации учебных курсов под тот базовый уровень знаний, которые были 

получены ими при обучении в школе. При этом уровень освоения студен-

тами учебных дисциплин в программе СПО в конечном итоге должен соот-

ветствовать обязательным требованиям ФГОС. 

На взгляд авторов статьи, наиболее оптимальным решением данной 

проблемы является построение учебных курсов по математике таким обра-

зом, чтобы использовать в их составе как дифференцированный подход  

к обучению, так и межпредметные связи с другими дисциплинами, разумно 

сочетая их преимущества и лучшие качества.  

Следует отметить, что в научной литературе имеется достаточно боль-

шое количество работ, рассматривающих различные аспекты как реализа-

ции межпредметных связей, так и дифференцированного обучения. Как 

показал анализ этих публикаций, практический эффект в части, касающей-

ся повышения качества учебного процесса, вполне очевиден. Так, использо-

вание представленных методов с целью повышения активности учебно-

познавательной деятельности учащихся положительно сказывается на учеб-

ном процессе в целом и значительно облегчает организацию занятия с це-

лью достижения требований образовательных стандартов (Воробьева, Лы-

ков 2023). В ходе практических исследований у студентов СПО установлено, 

что если в процессе обучения наглядно показаны примеры практического 

применения получаемых знаний, у студентов возникает устойчивая моти-

вация и желание достигать профессиональных успехов (Сухоруких 2023). 

Для достижения еще более высоких результатов процесс обучения следует 

реализовывать с учетом комплексного использования электронных образо-

вательных сред (Томина 2018). Выделены условия, которые способствуют 

развитию межпредметных связей: комплексное использование цифровых 

образовательных ресурсов на всех формах учебной работы; профессиональ-

ная направленность контента образовательных ресурсов; включение в про-
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цесс обучения по математике задач, помимо базового, также пропедевтиче-

ского и профессионального уровней (Абдикаримова 2015). Имеются и дру-

гие актуальные публикации по данной тематике. Авторами статьи также 

проводилась работа в этом направлении (Крапивина 2022). 

Завершая обзор некоторых публикаций, посвященных проблемам 

преподавания точных наук в целом и математики в частности в системе 

СПО, следует отметить, прежде всего, актуальность и необходимость прове-

дения дальнейших исследований в данном направлении. Однако, по мне-

нию авторов статьи, вопросы, касающиеся комплексного использования 

межпредметных связей и дифференцированного подхода в обучении мате-

матике в настоящее время еще недостаточно хорошо проработаны.  

В дальнейшем при решении этих задач необходимо учитывать сле-

дующие обстоятельства. 

1. Как показывает практика, уровень знаний в целом, получаемый бу-

дущими студентами во время обучения в общеобразовательной школе и на 

первом курсе СПО, оказывается недостаточным для полноценного освоения 

специальных дисциплин и междисциплинарных курсов. 

2. В большинстве случаев мотивация студентов в получении новых зна-

ний, особенно в таких дисциплинах, как математика, изначально низкая. 

3. Во многих учебных группах обучаются в среднем 20–30 человек, в об-

щем случае имеющих, как уже говорилось, существенно различающийся 

уровень общеобразовательной подготовки, различные интересы, разный 

уровень обучаемости. 

Причем, вышеперечисленные обстоятельства в большей степени про-

являются у студентов специальности «Электроснабжение» (среди учебных 

программ СПО, реализуемых в Камышинском технологическом институте).  

Практическое решение поставленной задачи представляется следую-

щим образом. Непосредственно после изучения новых теоретических во-

просов должна следовать демонстрация их реального практического при-

менения, причем с примерами решения задач как в рамках самого курса 

математики, так и из специальных дисциплин.  

Однако рассмотренные подходы сами по себе не позволяют решить 

проблему в полной мере. Для достижения существенных или хотя бы при-

емлемых результатов необходимо демонстрировать студентам и другие 

примеры применения приобретенных знаний как в рамках учебной про-

граммы, так и при самостоятельном изучении рекомендуемой учебной ли-

тературы, иных доступных образовательных курсов и ресурсов сети Интер-

нет. Для этого следует предусматривать в составе учебного курса дополни-

тельные задания в рамках самостоятельной работы, а также стимулировать 

студентов заниматься самообразованием, получать новые знания, таким об-

разом, повышая свой профессиональный уровень.  

В качестве примера предлагается рассмотреть применение темы «Про-

изводная функции» при решении практических задач из курса электротех-

ники. Задания сгруппированы по двум уровням сложности: A – «Прави- 

ла вычисления производных элементарных функций», базовый уровень;  
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B – «Правила вычисления производных сложных функций», средний уро-

вень. В данном случае приведены два примера задач с выбором правильного 

ответа, однако авторами также используются аналогичные задачи с кратким 

или развернутым ответами. Задания могут использоваться как в составе 

электронного курса, так и в виде классического раздаточного материала.  

В электрических цепях количественной характеристикой электрическо-

го тока, протекающего через участок цепи, является сила тока I. Она опре-

деляется как производная заряда q по времени t. Скорость изменения тока v 

определяется как производная силы тока I по времени t.  

Пример 1. Уровень А. Изменение силы тока I в зависимости от време-

ни t задано уравнением: I = 2t 2- 4t + 3. Найдите скорость изменения силы то-

ка v в момент времени t = 10 c. Ответ выразите в А/с. 

а) 24; б) 36; в) 48. 

Р е ш е н и е . Продифференцировать функцию I(t): 

v = I′(t) = (2t2 - 4t +3)′ = 4 t – 4. 

Найти значение производной при t = 10 с: 

v = I′(10)=410 – 4 = 36 А/с. 

Ответ: б), скорость изменения силы тока равна 36 А/с.  

Пример 2. Уровень В. Заряд, протекающий через проводник, меняется 

по закону q = 1,175sin(3t - 10). Аргумент функции задан в радианах. Найти 

силу тока в момент времени t = 5 с. Ответ округлить до целого.  

а) 1; б) 2; в) 3. 

Данная задача решается аналогичным образом. 

Ответ: а). 

Для оценки эффективности предложенного подхода в рамках дисцип-

лины «Математика» студенты второго курса специальности «Электроснаб-

жение» были разделены на две контрольные группы таким образом, чтобы 

средние показатели успеваемости в обоих группах были одинаковыми.  

В первой контрольной группе численностью 25 студентов применялись за-

дания, подобные рассмотренным в настоящей статье. Во второй контроль-

ной группе численностью 25 студента использовались стандартные задания 

из курса математики. По результатам второй контрольной недели первого 

семестра 2024 – 2025 учебного года в первой контрольной группе с предло-

женными заданиями успешно справились 18 студентов, что составило 72 % 

от общего числа. Тогда как во второй контрольной группе с заданиями 

справились 14 студентов (54 %). Примерно такие же показатели успеваемо-

сти были у студентов, обучавшихся в прежние годы. Это свидетельствует  

о том, что уже с первого года применения практически ориентированных 

заданий отмечается заметный рост успеваемости (18 %). В дальнейшем ав-

торы намерены продолжить исследования в данном направлении и опреде-

лить возможные тенденции в изменении качества знаний студентов. 

При этом трудности при решении таких задач, в основном, возникали  

у студентов с низким базовым уровнем подготовки по математике, и связа-
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ны они в первую очередь с недостаточным уровнем проработки учебного 

материала. Решение данной проблемы представляется в дальнейшей адап-

тации учебных курсов для таких студентов. 

Таким образом, грамотное применение дифференцированного подхода 

к изучению математики в комплексе с практически реализованными меж-

предметными связями позволяет существенно повысить качество знаний 

студентов, что в дальнейшем создаст лучшие условия для формирования 

необходимых профессиональных навыков будущих специалистов. 
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Аннотация. В статье представлены результа-
ты исследования мотивированности к обучению сту-
дентов 3–5 курса фармацевтического факультета Волго-
градского государственного медицинского университета. 
По результатам обезличенного опроса установлена 
взаимосвязь мотивированности и уровня школьной под-
готовки по результатам ЕГЭ. 
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химия, высшее образование. 

Abstract. This article shows the research results 

of 3rd-5th year students motivation to study in Volgo-

grad State Medical University. In accordance to an 

anonymous survey there were found correlations be-

tween motivation and the level of school education on 

the results of the Unified State Exam. 
Keywords: motivation, education, pharmaceuti-

cal chemistry, higher education. 
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Введение 

Волгоградский государственный медицинский университет (ВолгМУ) 

готовит провизоров, специалистов с высшим образованием в области фар-

мации, по Федеральным государственным образовательным стандартам.  

Медицинская профессия является очень сложной и трудоемкой в обу-

чении. По этой причине добиться высоких учебных, а затем и профессио-

нальных успехов может только студент с высокой степенью мотивации  

и твердо вставший на выбранный профессиональный путь. Общим вопро-

сам мотивации студентов медицинских вузов посвящены работы ряда ис-

следователей (Макаров, Макарова 2010; Галимова 2013; Снегирева, Тарасова 

2014; Деревцова и др. 2015). Повышение мотивации студентов на занятиях 

по биометрии изучалось И. В. Щербаковой (2014); по биохимии– Д. В. Ле-

щенко, И. В. Наместниковой, М. Б. Беляковой (2017). За рамками исследова-

ния пока еще остаются вопросы повышения мотивации к изучению фарма-

цевтической химии. 

Усвоение новой и сложной информации в большом объеме может вы-

зывать у студентов затруднения, что требует от обучающегося заинтересо-

ванности, определяемой в том числе мотивацией к изучению предмета  

с точки зрения понимания его необходимости для получения высокого 

уровня квалификации.  

Материалы и методы 

Для определения степени мотивации студентов было проведено обез-

личенное анкетирование, в котором определялось влияние уровня школь-

ной подготовки на дальнейшее изучение разделов фармацевтической хи-

мии в университете. В исследовании приняло участие 106 студентов 3–5 кур-

са фармацевтического факультета. Из них: 21 студент мужского пола  

(19,8 %); 85 студентов женского пола (80,2 %); 99,1 % – студенты в возрасте от 

19 до 25 лет; 45 студентов – учащиеся 5-го курса (42,5 %); 35 студентов – уча-

щиеся 4-го курса (33,0 %); 26 студентов – учащиеся 3-го курса (24,5 %). 

mailto:tuzhikovoleg@mail.ru
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Результаты и обсуждение 

Респондентам необходимо было указать свой балл ЕГЭ по химии  

и средний балл по дисциплинам курса фармацевтической химии для опре-

деления их взаимосвязи. Итоги анкетирования приведены в табл. 1. 

 
Таблица 1 

Соотношение баллов ЕГЭ и текущей успеваемости студентов  

(усредненные баллы по общей фармацевтической химии,  

специальной фармацевтической химии и методам фармакопейного анализа) 
 

Рейтинг 

в вузе 

Балл ЕГЭ 

Всего 

61-70 71-80 81-90 91-100 

Кол-во % Кол-во % Кол-во % Кол-во % 

50–60 28 9 35% 13 30% 5 19% 1 10% 

61–70 32 11 42% 12 27% 9 35% 0 0% 

71–80 22 4 15% 8 18% 8 31% 2 20% 

81–90 16 1 4% 9 20% 4 15% 2 20% 

91–100 8 1 4% 2 5% 0 0% 5 50% 

 

106 26 100% 44 100% 26 100% 10 100% 

 

Из представленных данных видно, что среди студентов, имеющих сред-

ний рейтинг за дисциплины фармацевтической химии 61–70 баллов, 77 % 

составляют обучающиеся, набравшие аналогичный балл ЕГЭ. Среди тех, кто 

имеет балл 71–80 текущей успеваемости, 57 % составляют студенты, на-

бравшие 50–70 баллов ЕГЭ, остальные 43 % – 71–100, при этом только 5 % из 

общего числа имеют балл 90–100. 

Обращает на себя внимание, что среди когорты, имеющей балл 81–90, 

большую часть (66 %) составляют студенты, получившие балл ЕГЭ 61–80. 

Среди «отличников», имеющих текущую успеваемость 91–100 баллов, 50 % 

составляют студенты, получившие 91–100 баллов ЕГЭ, при этом 90 % полу-

чили балл выше 71. 

Исходя из полученных данных, видно, что общая тенденция распреде-

ления баллов ЕГЭ и средней успеваемости сохраняется.   

 
Таблица 2 

Соотношение текущей успеваемости студентов  

и желания продолжать обучение 
 

Рейтинг студентов  

в вузе 

Общее количество 

человек 

Количество желающих продолжить обучение  

по каждой группе рейтинга 

61–70 26 6 23 % 

71–80 44 17 39 % 

81–90 26 15 58 % 

91–100 10 5 50 % 

Итого 106 43  
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Также отмечено, что на успеваемость студентов влияет дальнейшее же-

лание обучаться по программам аспирантуры, ординатуры и/или получе-

ние другого высшего образования и повышения квалификации (табл. 2).  

Из всех респондентов планируют обучаться по окончании университета  

43 человека (40,6 %).  

Исходя из полученных данных, можно увидеть тенденцию к желанию 

студентов продолжать обучение с ростом среднего балла рейтинга в вузе. 

Обучающимся интересно учиться, они, вероятно, удовлетворены сущест-

вующим процессом познания. Минимальную заинтересованность в даль-

нейшем обучении имеет группа с баллами 61–70, что можно отнести к об-

щему недостатку знаний, в том числе полученных на начальном этапе  

в школе. 

При анализе уровня удовлетворенности различными аспектами про-

цесса обучения студентам было предложено ответить на вопрос о том, 

«пригодятся ли знания, полученные при изучении курса фармацевтической 

химии, после окончания университета» и предложено выбрать несколько 

вариантов ответа. В зависимости от желания дальнейшего обучения ответы 

распределились следующим образом (табл. 3).  
 

Таблица 3 

Ответы респондентов на вопрос: «Пригодятся ли знания, полученные  

при изучении курса фармацевтической химии, после окончания университета?» 
 

Ответы респондентов 

Общее  

количество  

опрошенных 

Не планируют 

учиться, 

чел.(%) 

Планируют  

учиться, 

чел. (%) 

1. Не пригодятся 16 11 (17 %) 5 (12 %) 

2. Пригодятся в непрофессиональной 

деятельности 15 11 (17 %) 4 (9 %) 

3. Возможно пригодятся в профессио-

нальной деятельности 40 26 (41 %) 14 (33 %) 

4. Точно пригодятся в профессиональной 

деятельности 25 12 (19 %) 13 (30 %) 

5. Будут основными в будущей профес-

сии 10 3 (5 %) 7 (16 %) 

ВСЕГО 106 63 (100 %) 43 (100 %) 

 

Из анализа таблицы следует, что почти половина (46 %) из группы сту-

дентов, планирующих дальнейшее обучение в аспирантуре, твердо уверены, 

что знания в области фармацевтической химии «точно пригодятся в про-

фессиональной деятельности» или «будут основными в будущей профес-

сии». По всей видимости, эта уверенность придает им силы и мотивы к изу-

чению такого сложного учебного предмета, как фармацевтическая химия. 

Снижение доли мотивированных студентов, почти наполовину (24 %) в груп-

пе не планирующих дальнейшее обучение, может объяснить определенный 

скепсис в отношении перспектив в профессии этой научной отрасли, и как 

следствие, отсутствие устойчивой мотивации к изучению фармхимии.  
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Широко известно на практике, что интерес студентов к занятиям во 

многом зависит и от дидактических форм проведения занятий. Так, кафед-

ра фармацевтической и токсикологической химии, фармакогнозии и бота-

ники ВолгМУ широко использует такие традиционные формы, как: лекции, 

в которых рассматриваются общий теоретический материал, основные по-

ложения и закономерности фармхимии; семинары, на которых рассматри-

ваются  ситуационные задачи, направленные на развитие у студентов кри-

тического мышления и междисциплинарных связей как между областями 

химии, так и фармации в целом; лабораторные работы, где студенты полу-

чают первичные навыки по основным методам и способам фармацевтиче-

ского анализа лекарственных препаратов и их формам. Методические мате-

риалы постоянно дополняются и актуализируются в соответствии с совре-

менной нормативной документацией. Находят применение и современные 

формы онлайн методов преподавания, где студенты в тестовой и игровой 

форме проверяют свои знания и тренируют базовые навыки по различным 

дисциплинам фармацевтической химии, одновременно зарабатывая до-

полнительные баллы за освоение предмета. 

Авторы статьи поставили перед собой также задачу выяснить, какие 

формы проведения занятий наиболее эффективны и желательны с точки 

зрения студентов, то есть являются дополнительным мотивирующим акто-

ром к изучению фармхимии. 

Для этих целей был сформулирован ряд вопросов, позволяющий ран-

жировать ответы по типам проводимых занятий в зависимости от мнения 

студентов. В этом случае студенты могли выбрать несколько вариантов отве-

та. Результаты опроса представлены в табл. 4. 

 
Таблица 4 

Желание респондентов изменить методы (тип занятий)  

приобретения знаний 
 

№, 

пп 
Фактор 

Ответы респондентов 

кол-во 

Процент от общего 

количества  

студентов 

1 Увеличили бы объем лабораторных занятий 82 77 

2 Увеличили бы объем интерактивных занятий 42 40 

3 Уменьшили бы объем теоретических занятий  38 36 

4 Ничего бы не стали менять  11 10 

5 Уменьшили бы объем лабораторных занятий 6 6 

6 Увеличили бы объем теоретических занятий 3 3 

 

Исходя из полученных данных, можно судить о большей заинтересо-

ванности обучающихся в практических и интерактивных занятиях, чем  

в теоретических. Такой результат может быть связан с желанием студентов 

иметь больше практических навыков, что, вероятно, обоснованно перегру-
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женностью учебного процесса различного рода тестированиями, которые 

сегодня находят широкое применение, начиная с ЕГЭ. С другой стороны, 

желание студентов к познанию фармацевтической химии в виде практиче-

ских лабораторных работ (77 % высказали желание к их увеличению), веро-

ятно, определяется тем, что занятия проводятся в мини-группах по 4–6 че-

ловек. Это позволяет каждому студенту быть непосредственно вовлеченным 

в практическую часть занятия и применять ранее полученные знания. Как 

правило, помимо лабораторных работ, кафедрами проводится и внеауди-

торная работа со студентами, которая включает в себя в том числе экскур-

сии в лаборатории синтеза инновационных лекарственных средств. Такая 

деятельность позволяет расширить понимание необходимости теоретиче-

ских знаний и вызывает живой интерес к специальности. Студенты, про-

явившие особую активность и интерес на таких занятиях, могут быть при-

влечены к научным группам исследователей, где смогут расширить практи-

ческие навыки, работая в научной лаборатории.  

Вывод 

В результате проведенной работы было отмечено, что на мотивацию 

студентов к изучению курса фармацевтической химии влияет их предвари-

тельная подготовка по химии в рамках школьного курса и результат ЕГЭ. 

Достаточный уровень школьной подготовки, умение работать с большим 

количеством информации помогают студентам легче усвоить материал 

программы университета. Также выявлена тенденция, что такие студенты 

имеют желание после получения диплома о высшем образовании дальше 

продолжать обучение в аспирантуре, ординатуре или других программах 

ВО и повышать квалификацию. Отмечено, что как минимум два из трех всех 

опрашиваемых студентов высоко и выше среднего оценивают значимость 

курс фармацевтической химии в учебном плане, что свидетельствует о дос-

таточной мотивации для его изучения.  

В настоящее время на кафедре планируется создание онлайн плат-

форм, на которых студенты смогут в тестовой и игровой форме проверять  

и тренировать свои знания по дисциплинам фармацевтической химии. Там 

же может быть размещена дополнительная информация по фармацевтиче-

ской химии новых лекарственных средств. Студенты смогут совместно  

с преподавателями развивать формы интерактивного взаимодействия, в том 

числе вовлекая в учебный процесс студентов других направлений подготов-

ки ВолгГМУ.  
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Аннотация. Проведено исследование представле-
ний будущих учителей о значимости профессиональной 
мобильности и путях ее формирования. Мобильность 
будущего учителя рассматривается как фактор конку-
рентоспособности личности, определяющий ее адапти-
рованность к меняющемуся миру. Мобильность учите-
ля обусловливает не только его собственные жизненные  
и профессиональные перспективы, но и выступает про-
гностическим потенциалом повышения качества образо-
вания обучающихся. Факторами развития профессио-
нальной мобильности являются умения быстро осваи-
вать новые педагогические компетенции и быть готовым 
их применять; осознанно повышать свою квалификацию; 
быстро осваивать новые методики, техники и техноло-
гии, использовать их в инновационных процессах педаго-
гической деятельности; готовность быстро освоить но-
вые виды профессиональной деятельности, сменить про-
фессию; владеть нормативно-правовой базой знаний  
и умений; быстро адаптироваться к новым условиям 
работы, к новому виду деятельности, к межличност-
ным отношениям на работе; владение обобщенными и 
транспрофессиональными навыками, компетенциями. 

Ключевые слова мобильность, профессиональ-
ная мобильность, будущий учитель, адаптация учите-
ля, факторы развития профессиональной мобильности. 

Abstract. The study of the ideas of future teach-

ers about the importance of professional mobility and the 

ways of its formation was conducted. The mobility of the 

future teacher is considered as a factor of the competi-

tiveness of the individual, determining his/her adaptabil-

ity to the changing world. The mobility of the teacher de-

termines not only his/her own life and professional pro-

spects, but also acts as a prognostic potential for improv-

ing the quality of education of students. The factors of 

professional mobility development are the ability to 

quickly master new pedagogical competencies and be 

ready to apply them; consciously improve their qualifica-

tions; quickly master new methods, techniques and tech-

nologies, use them in innovative processes of pedagogical 

activity; readiness to quickly master new types of profes-

sional activity, change profession; possess the normative 

and legal base of knowledge and skills; quickly adapt to 

new working conditions, to a new type of activity, to in-

terpersonal relationships at work; possession of general-

ized and transprofessional skills, competencies. 
Keywords: mobility, professional mobility, fu-

ture teacher, teacher adaptation, factors of professional 
mobility development. 
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В государственной программе Российской Федерации «Развитие обра-

зования до 2030» года важнейшим приоритетом указана современная под-

готовка будущих учителей. Ключевым фактором повышения активности  

и профессионального успеха будущих учителей является способность адап-

тироваться к изменениям и нововведениям в системе образования. Профес-

сионально мобильные педагоги – это специалисты, определяющие имидж 

и престиж современной школы, перспективу подготовки ее выпускника  

к последующей деятельности в меняющемся социуме. В этом контексте 

формирование профессиональной мобильности является одним из страте-

гических национальных приоритетов системы кадрового обеспечения сфе-

ры образования.  

В проблемном поле педагогики рассматривают различные подходы  

к трактовке понятия «профессиональная мобильность». Ретроспективный 

анализ данного понятия (Идрисова 2021) обращает к исследованиям мо-

бильности в работах П. Сорокина в 20-е годы прошлого века в контексте 

движения личности (Сорокин 2005). В ракурсе деятельности педагога дефи-

ниция стала востребованной только в конце XX века, когда технологический 

прогресс потребовал от профессионалов готовности к быстрым изменениям 

рынка труда. В этот период отечественные исследования фокусируются на 

проблеме феномена профессиональной мобильности педагога как качестве, 

характеризующем личностный ресурс готовности к изменениям в профес-

сии и «полипрофессионализму» (Малиновскии   2007). Содержательные 

продвижения отмечают педагогику профессиональной мобильности пер-

вых десятилетий нового века (Амирова 2009; Самбиева 2015; Исхаков 2017; 

Миронова, Игошев, Шамало 2019). Формируется научное мнение, что про-

фессиональная мобильность прогнозирует карьерную вертикаль выпускни-

ка вуза от начинающего учителя к педагогу – исследователю, методисту, на-

ставнику, и, наконец, к педагогу – руководителю творческого развивающего-

ся школьного коллектива. В 2020-е годы профессиональная мобильность  

педагогически осмысливается в сочетании с понятиями «конкурентоспособ-

ность», «компетентность», «карьерный рост», ассоциируется с цифровиза-

цией образования (Загвязинский, Волосникова, Кукуев, Патрушева 2020; 

Тонких 2021; Яникова 2022; Новикова 2024). Авторы данной статьи прини-

мают определение профессиональной мобильности учителя, разработанное  

Н. С. Лукашенко: «внутренняя готовность учителя к изменениям в образова-

тельной деятельности и владение умениями: адаптироваться к совершенст-

вованию этой среды, активно применять технологические инструменты 

среды для обучения и воспитания школьников, креативно преобразовывать 

среду для обеспечения качества образования» (2024:10).   

Продолжающиеся уточнения и изменения формулировки понятия, по 

мнению авторов статьи, свидетельствуют о новых факторах, влияющих на 

его содержание. В этой связи было исследовано представление будущих 

учителей о современной сущности профессиональной мобильности. Пред-

полагалось также, что осмысление данного понятия поможет обратить 

внимание студентов на непрерывные изменения образовательного процесса 
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общеобразовательной школы, оценить необходимость адаптироваться  

к различным обстоятельствам и изменениям в учебном процессе, мотиви-

рует соотнесение своих возможностей с требованиями к профессиональной 

мобильности успешного учителя и обусловит изучение способов развития 

профессиональной мобильности. 

Программа исследования включала пилотный эксперимент – опрос  

и обобщение предложений опытных учителей и педагогов. Затем проводи-

лись ознакомление студентов – будущих педагогов с различными варианта-

ми формулировки понятия «профессиональная мобильность педагога», 

оценка отношения респондентов к представленным материалам, раскрытие 

факторов развития профессиональной мобильности и средств ее диагно-

стики, рефлексия студентов о значимости и путях развития профессиональ-

ной мобильности.  

В пилотном эксперименте приняли участие 27 респондентов –препода-

вателей и учителей школ Оренбургской области в городах Бузулук, Бугу-

руслан и Оренбург. Был проведен опрос на тему: «Готовы ли Вы изменить 

свое карьерное положение и при каких условиях?» (структура и содержание 

опросов разработаны И. В. Балан). Респонденты старше 45 лет в основном 

(70 %) отметили, что не готовы к перемещениям, так как им нравится их про-

фессиональное положение. Более молодые преподаватели (от 25 до 40 лет) ос-

новной причиной для смены профессии или карьеры считают материаль-

ные, социально-бытовые условия и готовы рассмотреть вариант карьерного 

и территориального перемещения. Существенная часть респондентов дан-

ной возрастной группы ориентирована на мобильность и динамичность 

рынка труда, что приводит преподавателей к необходимости изучать функ-

ционал и потребности изменяющейся профессии (56,4 %). Рекомендации 

путей формирования профессиональной мобильности были определены 

авторами опроса по теоретическим источникам, затем ранжированы рес-

пондентами по 100-балльной шкале. Авторами выделены ответы с оценкой 

выше медианных значений (50 баллов). Среди направлений развития про-

фессиональной мобильности респонденты указали необходимость форми-

рования навыков адаптации к изменениям (89,8 %), обобщения опыта рабо-

ты по данному вопросу других образовательных учреждений (87,3 %); фор-

мирование у студентов личностных качеств студента (уверенность, практич-

ность, организованность, творческое мышление) (72,5 %), внутренней 

потребности к профессиональной мобильности (66,5 %), знания о профес-

сиональной мобильности и условиях ее реализации посредством специали-

зированных адресных программ, учебных курсов, факультативов (58,4 %); 

совершенствование образовательного процесса как один из фактор подго-

товки конкурентоспособного выпускника (57,4 %). 

В исследовании приняли участие 291 студент очной формы обучения 

педагогических направлений подготовки. Использованы авторские анкеты 

(разработка И. В. Балан), направленные на изучение мнения студентов  

о значимости, содержании, структуре и способах развития мобильности, го-

товности студентов к изменениям. Анкетирование показало, что у студентов 
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нет четкого представления о профессиональной мобильности, но они отмеча-

ют ее важность и необходимость в профессиональной деятельности (69,8 %). 

Одни описывают этот термин с позиции социальной мобильности (27,4 %), 

другие – личностной (25,1 %), часть не ориентированы в вопросе мобильно-

сти (13,3 %) или затрудняется в ответе (11,4 %) и только 22,8 % респондентов 

близки к современному пониманию профессиональной мобильности. В це-

лом мобильность описана студентами как их скрытые возможности и при-

оритетные профессиональные цели. Студенты показывают целеустремлен-

ность в усвоении знаний в различных сферах: 76,3 % используют дополни-

тельную информацию при обучении; 55,3 % осваивают дополнительные 

курсы. На вопрос «Готовы ли Вы по окончании образовательного учрежде-

ния сменить профессиональную деятельность?» 39,5 % выразили желание 

работать по профессии, 50 % готовы расширить профиль осваиваемой про-

фессии и 10,5 % готовы освоить другую профессию. Смену квалификации во 

время учебы посредством прохождения курсов профессиональной перепод-

готовки по другому направлению рассматривают как необходимость 28,9 % 

респондентов; возможность – 60,5 % респондентов. Студенты имеют пред-

ставление о том, чего хотят достичь, поэтому смена профессии является 

возможным вариантом. Анкетирование включало вопросы, связанные с уже 

достигнутым умениями и навыками, которыми хотели бы поделиться выпу-

скники. Анализировать собственную профессионально-педагогическую дея-

тельность студентам оказалось сложно, и 18,7 % испытывали затруднения 

при ответе на данный вопрос. Авторы статьи отмечают стремление студен-

тов работать исключительно по программам, которые интересны самим 

студентам. В то же время 71,4 % респондентов признают, что не готовы соз-

давать собственную оригинальную программу курса, дисциплины или 

практического урока, часть (43,2 %) не настроены даже участвовать в ее раз-

работке, другие хотели бы только реализовать свои идеи при разработке 

программы (49,4 %), большая часть студентов готовы создать собственный 

мастер-класс (71,4 %). Проведенное исследование свидетельствует о том, что 

студенты имеют представление об ориентирах на пути развития профес-

сиональной мобильности и осознают ее важность, но им необходимо более 

глубокое изучение данного вопроса. Для полноценного формирования  

и развития профессиональной мобильности необходима специальная орга-

низация процесса.  

В целом, по мнению студентов, преподавателей и работающих учите-

лей, факторами развития профессиональной мобильности являются уме-

ния быстро осваивать новые педагогические компетенции и быть готовым 

их применять; осознанно повышать свою квалификацию; быстро осваивать 

новые методики, техники и технологии, использовать их в инновационных 

процессах педагогической деятельности; готовность быстро освоить новые 

виды профессиональной деятельности, сменить профессию; владеть норма-

тивно-правовой базой знаний и умений; быстро адаптироваться к новым 

условиям работы, к новому виду деятельности, к межличностным отноше-

ниям на работе; владение обобщенными и транспрофессиональными навы-

ками, компетенциями.  
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Аннотация. В условиях стремительного развития 
технологий и возрастающих требований к профессиональ-
ной подготовке инженеров, формирование исследователь-
ской культуры студентов становится одной из ключевых 
задач высшего образования. Данная статья посвящена иссле-
дованию роли студенческого конструкторского бюро в фор-
мировании исследовательской культуры будущих инжене-
ров. Рассматриваются три ключевых педагогических на-
правления деятельности студенческого конструкторского 
бюро: регулятивное, ориентационное и проективное. Регу-
лятивное направление связано с адаптацией образователь-
ного процесса к современным требованиям инженерной от-
расли, включая обновление учебных программ и интегра-
цию практико-ориентированных методик в специальные 
инженерные дисциплины. Ориентационное направление 
нацелено на развитие у студентов интереса к исследова-
тельской деятельности и к работе над реальными инже-
нерными проектами. Проективное направление предпола-
гает трансляцию студенческих разработок в будущую 
профессиональную среду. В статье приводятся данные ис-
следований, подтверждающие эффективность деятельно-
сти студенческого конструкторского бюро в повышении 
мотивации студентов к осуществлению исследователь-
ской деятельности, их профессиональной подготовки  
и интеграции в научное сообщество. Делается вывод о зна-
чимости студенческого конструкторского бюро как обра-
зовательной платформы, способствующей подготовке вы-
сококвалифицированных инженеров, готовых к решению 
сложных и актуальных инженерных задач. 

Ключевые слова: студенческое конструкторское 
бюро, исследовательская культура, исследовательская дея-
тельность, будущие инженеры, профессиональная подго-
товка, инженерное образование. 

Abstract. In the context of the rapid develop-
ment of technology and the increasing demands on the 
professional training of engineers, the formation of a 
research culture of students is becoming one of the key 
tasks of higher education. This article is devoted to the 
study of the role of the student design bureau in the 
formation of the research culture of future engineers. 
Three key pedagogical areas of activity of the student 
design bureau are considered: regulatory, orientation 
and projective. The regulatory direction is related to 
the adaptation of the educational process to the mod-
ern requirements of the engineering industry, includ-
ing the updating of curricula and the integration of 
practice-oriented methods into special engineering dis-
ciplines. The orientation is aimed at developing stu-
dents' interest in research and working on real engi-
neering projects. The projective direction involves the 
transfer of student developments into the future pro-
fessional environment. The article provides research 
data confirming the effectiveness of the student design 
bureau in increasing the motivation of students to car-
ry out research activities, their professional training 
and integration into the scientific community. The 
conclusion is made about the importance of the stu-
dent design bureau as an educational platform that 
promotes the training of highly qualified engineers 
who are ready to solve complex and urgent engineer-
ing problems. 

Keywords: student design bureau, research 
culture, research activities, future engineers, profes-
sional training, engineering education. 
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В современном мире востребованы инженеры, подготовленные для ре-

шения широкого круга задач. На первый план выходят специалисты, обла-

дающие знаниями в различных областях, умеющие мыслить нестандартно  

и находить уникальные решения. Такие профессионалы, благодаря своей 

исследовательской активности и творческому подходу, становятся движу-

щей силой инноваций в различных сферах, включая инженерию. Совре-

менное высшее образование уже не ограничивается лекциями и семинара-

ми. Оно предполагает активное участие студентов в научной работе, творче-

ских проектах, практической деятельности, научных конференциях, семи-

нарах и конкурсах. 

Подготовка высококвалифицированных специалистов, ориентирован-

ных на эффективное решение сложных инженерных задач в условиях стре-
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мительно развивающейся научно-технической среды, представляет собой 

важнейший аспект современного образовательного процесса. Особую зна-

чимость в этом контексте приобретает практическая созидательная работа, 

которая реализуется в процессе выполнения студенческих проектов. Одной 

из ключевых структур, обеспечивающих интеграцию теоретического обуче-

ния и практической деятельности, является студенческое конструкторское 

бюро. Создание студенческих конструкторских бюро на базе ведущих уни-

верситетов страны способствует привлечению талантливой молодежи в сфе-

ру исследований и разработок. Такие бюро становятся связующим звеном 

между университетом и производственными предприятиями, благодаря ко-

торому студенты могут решать реальные профессиональные задачи и вне-

дрять свои разработки (Пивнев 2023). 

На основе теоретического анализа работ, посвященных вопросам орга-

низации деятельности студенческих конструкторских бюро (Лисицкий 2021; 

Чагадаева 2022; Охочинский 2023; Юсуфов 2023), а также практического 

опыта, приобретенного в результате открытия и функционирования на базе 

кафедры медико-биологической техники Оренбургского государственного 

университета студенческого конструкторского бюро № 12.03.04 (Бакаев, Не-

волина 2024), можно выделить три основных педагогических направления 

деятельности таких студенческих объединений: регулятивное, ориентаци-

онное и проективное.   

Регулятивное направление деятельности СКБ можно рассматривать как 

совокупность механизмов, обеспечивающих интеграцию образовательного 

процесса с исследовательской деятельностью студентов. Регулятивные осо-

бенности деятельности студенческого конструкторского бюро проявляются 

в его способности активно оказывать влияние на образовательный процесс, 

внося необходимые коррективы в программы подготовки будущих инжене-

ров, что позволяет сделать их более актуальными и соответствующими со-

временным требованиям. Важным элементом регулятивной деятельности 

студенческого конструкторского бюро является разработка методических 

рекомендаций, стандартов и регламентов, определяющих порядок прове-

дения студенческих исследований. Студенческое конструкторское бюро ока-

зывает прямое влияние на содержание образовательных программ, способ-

ствуя их актуализации в соответствии с потребностями современной науки 

и техники. К примеру, внедрение новых дисциплин и модулей, ориентиро-

ванных на практическую деятельность, позволяет студентам получать зна-

ния, непосредственно применимые в реальных условиях инженерной прак-

тики. Так, известен опыт создания студенческих конструкторских бюро  

в рамках программы «Инженерная школа», которые функционируют как 

сетевые тренировочные площадки для подготовки специалистов в области 

прикладной электроники и программирования (Жирнова 2016).  

Студенческое конструкторское бюро способствует адаптации учебных 

планов и рабочих программ дисциплин к актуальным потребностям и вы-

зовам инженерной отрасли. Интеграция исследовательских проектов в учеб-

ный процесс предоставляет студентам возможность применять полученные 
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в ходе теоретического обучения знания при работе над проектами студенче-

ского конструкторского бюро. Важным аспектом регулятивного направле-

ния является также постоянное совершенствование программ производст-

венных и научно-исследовательских практик. Участие студентов в реальных, 

практически значимых проектах студенческого конструкторского бюро по-

зволяет им приобретать ценный опыт работы с реальными инженерными 

задачами, что, в свою очередь, значительно повышает их конкурентоспособ-

ность на рынке труда. Таким образом, студенческое конструкторское бюро 

становится мощным инструментом для адаптации образовательного про-

цесса к постоянно меняющимся потребностям современной инженерной 

профессии.  

Ориентационное направление деятельности студенческого конструк-

торского бюро непосредственно связано с формированием у студентов ус-

тойчивого, глубоко осознанного интереса к исследовательской деятельно-

сти. Создание благоприятных условий для раскрытия личностного и про-

фессионального потенциала студентов, развитие их инициативности и са-

мостоятельности являются ключевыми задачами данного направления. 

Работа над реальными, практически значимыми проектами, которые выхо-

дят за рамки стандартных учебных заданий, позволяет студентам почувство-

вать себя полноценной частью научного и инженерного сообщества, осоз-

нать значимость и важность своей работы для общества и науки в целом 

(Борисова, Петропавловская 2024). При этом они приобретают и теоретиче-

ские, и практические навыки, необходимые для успешной профессиональ-

ной реализации. Важную роль играет развитие так называемых гибких на-

выков: умение эффективно работать в команде; способность к критическому 

мышлению; развитие креативности; навыков самопрезентации и имидж-

формирования. Важнейшими составляющими успешной реализации ори-

ентационных особенностей деятельности студенческого конструкторского 

бюро являются его интеллектуальные активы, в частности, успешно реали-

зуемые проекты бюро, полученные патенты на изобретения, награды за 

конкурсы и гранты и т. д.   

Проективное направление деятельности студенческого конструкторско-

го бюро заключается в трансляции результатов студенческих разработок  

и научных исследований в сферу будущей профессиональной деятельности. 

Студенческое конструкторское бюро, являясь эффективной площадкой для 

реализации инновационных идей и проектов, предоставляет студентам 

возможность наблюдать за практическим применением собственных разра-

боток в реальных условиях производства. При этом, активное взаимодейст-

вие с представителями промышленных предприятий, научных организаций  

и бизнес-структур позволяет студентам устанавливать ценные профессио-

нальные связи, что открывает перед ними новые возможности для карьер-

ного роста и профессионального развития (Иванов 2024). Наиболее эффек-

тивным для реализации проективных особенностей деятельности студенчес-

кого конструкторского бюро является инструмент наставничества со стороны 

опытных преподавателей, научных сотрудников и представителей произ-

водств. Подобное взаимодействие помогает студентам формулировать чет-
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кие цели, грамотно планировать исследования, преодолевать возникающие 

трудности (Филатова, Волкова 2023). Одной из ключевых задач такого со-

трудничества является решение проблемы трудоустройства выпускников, 

чья востребованность на рынке труда служит важным индикатором качества 

работы высшего учебного заведения. Роль преподавателя в данной модели 

обучения трансформируется: из основного источника знаний он становится 

наставником, который направляет и поддерживает студентов в их исследо-

вательской деятельности. 

В совокупности, рассмотренные направления создают комплекс благо-

приятных условий для подготовки высококвалифицированных инженеров, 

способных решать сложные, нестандартные задачи и вносить значимый 

вклад в развитие науки и технологий. Студенческое конструкторское бюро 

выступает важным элементом системы инженерного образования, способ-

ствует формированию нового поколения инженеров-исследователей, гото-

вых к работе в условиях динамично развивающегося мира техники. 
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