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УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКИЙ КОМПЛЕКС 
ПО ДИСЦИПЛИНЕ «ПЕДАГОГИКА»

УЧЕБНЫЙ КУРС «ИСТОРИЯ ОБРАЗОВАНИЯ И 

ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ МЫСЛИ»

РАБОЧАЯ УЧЕБНАЯ ПРОГРАММА

ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Учебно-методический комплекс по курсу «История образования и педагогической мысли» учебной дисциплины «Педагогика» ОПД.Ф.01 блока общепрофессиональных дисциплин предназначен для студентов, осваивающих основную образовательную программу высшего профессионального образования, соответствующую степени (квалификации) бакалавр. 
Учебно-методический комплекс создан на основе Государственных образовательных стандартов высшего профессионального образования.

Требования ГОС ВПО к обязательному минимуму содержания основной образовательной программы курса «История образования и педагогической мысли» дисциплины «Педагогика»: исторический подход в изучении педагогических явлений. Современная трактовка истории педагогики как области педагогической науки. Ведущие педагогические идеи в истории человечества на разных этапах его развития. Истоки развития идей компетентностного подхода. Истоки гуманистических идей педагогики. Идеи свободы, права, демократии, гуманизма в педагогической мысли за рубежом и в России. Основные авторские педагогические системы прошлого. Развитие школы как социального института, становление высшего образования. Характеристики образовательных систем в разные эпохи в России и за рубежом. Реформаторская педагогика конца XIX – начала XX в. Основные реформы образовательной политики XX в. Отечественные и зарубежные педагогические воззрения в современном мире. Процесс интеграции национальных систем образования.

Курс «История образования и педагогической мысли» занимает важное место в системе подготовки учителя. Освоение наследия прошлого расширяет научный кругозор, повышает педагогическую культуру учителя, содействует развитию его педагогических способностей и помогает творчески использовать накопленные знания.

Одна из важнейших задач педагогического образования – обеспечить будущих специалистов знанием путей развития практики воспитания и обучения, постепенного осмысления людьми целей, содержания, методов и организации образования. Изучение истории педагогики и образования должно помочь будущим учителям научиться мыслить педагогическими категориями, ясно представляя себе их генезис. Поэтому при освещении тех или иных педагогических концепций, взгляда отдельных мыслителей внимание студентов должно обращаться на то новое, что способствовало совершению практики воспитания и обучения с одной стороны, и развитие педагогической науки – с другой. Поиск новых подходов к построению курса истории образования и педагогической мысли как учебной дисциплины, вызвал необходимость целостного рассмотрения истории теории и практики воспитания в рамках глобального процесса развития общечеловеческой цивилизации.

Предметом изучения истории образования и педагогической мысли является характер и особенности целей, принципов, содержания, методов и средств обучения и воспитания в конкретную историческую эпоху, их эволюцию, возникновение новых педагогических теорий, а также анализ причин, вызывающих отмирание и модернизацию одних и возникновение других педагогических теорий, методик, способов организации учебно-воспитательного процесса.

Целью курса является: формирование историко-педагогического мировоззрения и развитие творческого педагогического мышления студентов на основе их ознакомления с ведущими педагогическими идеями и концепциями прошлого, с исторической картиной развития мирового и отечественного образования, изучения закономерностей данного процесса.

Задачи курса:

· ознакомить студентов с историей возникновения и развития основных научно-педагогических направлений и концепций, вооружить их знаниями о лучших (мировых и отечественных) достижениях выдающихся мыслителей различных эпох и народов в области теории и практики обучения и воспитания;

· углубить представления студентов об основных педагогических понятиях и категориях (воспитание, обучение, образование, их цели, задачи, содержание, методы, формы, принципы и т.д.) на основе усвоения их историко-генетического содержания;

· обеспечить формирование у студентов устойчивых представлений о роли образования в жизни общества, в процессе конкретно-исторического развития личности, о влиянии экономических, социально-политических и этнокультурных особенностей общественной жизни на создание конкретно-исторических воспитательно-образовательных идеалов педагогических систем;

· способствовать воспитанию у студентов историзма педагогического мышления – формированию устойчивых и целостных представлений о постоянном и закономерном развитии педагогических явлений и процессов, о смене педагогических парадигм; формированию исторического подхода к конкретным педагогическим явлениям; подготовке студентов к диалектическому, с позиции историзма, освоению педагогической теории;

· способствовать развитию у студентов умений анализировать, сравнивать, сопоставлять различные историко-педагогические факты, концепции с точки зрения их прогрессивности, оригинальности;

· способствовать осознанию студентами ценности мирового историко-педагогического опыта с точки зрения его прогностической значимости, формированию и укреплению на этой основе устойчивого интереса к педагогическим теориям и практике образования и воспитания прошлых лет, пробуждение потребности в изучении историко-педагогического наследия; 

· способствовать воспитанию у студентов интереса и творческого отношения к педагогической профессии на основе изучения деятельности и трудов выдающихся историко-педагогических деятелей рассматриваемой эпохи, бережного отношения к традициям;

· способствовать формированию у студентов целостного и обобщенного образа педагога, наполненного профессиональным и нравственно-эстетическим содержанием, воспитанию интереса, оптимистического и творческого отношения к педагогической профессии на основе изучения жизни и деятельности выдающихся историко-педагогических деятелей.

Исходя из вышеназванных характерных особенностей и профессионально-педагогических задач, содержание курса истории образования и педагогической мысли должно:

· быть исторически последовательным (с древнейших времен до наших дней), прослеживать педагогические явления и процессы в развитии, отражать основные историко-педагогические закономерности;

· быть целостным, рассматривать (обобщенно или конкретно в зависимости от степени актуальности того или иного раздела) историю возникновения и последовательного развития воспитания, образования, школы и педагогической мысли в контексте экономического, социально-политического и этнокультурного развития общества;

· включать материал, отражающий возникновение и развитие основных педагогических направлений и концепций, лучшие мировые и отечественные исторические достижения в области теории и методики обучения и воспитания, с учетом методики преподавания конкретных учебных предметов;

· включать в качестве сквозных линий курса основные педагогические понятия и категории в их историческом развитии;

· отражать жизнь, педагогическую деятельность и взгляды лучших зарубежных и отечественных педагогов прошлого.
Все указанные требования были положены в основу разработки настоящей программы. Она предусматривает изложение истории педагогики и образования в тесной связи с историей развития человеческого общества.

Программа курса истории образования и педагогической мысли, как и любого другого учебного курса в вузе, определяет лишь обязательный минимум знаний, которыми должен овладеть студент. В связи с тем, что количество часов, отводимых учебным планом на изучение истории педагогики и образования, недостаточно для глубокого и систематического ее изложения, часть программного материала, по усмотрению преподавателя и под его методическим руководством, может изучаться студентами самостоятельно.

Требования к знаниям и умениям студентов. В результате изучения курса «История образования и педагогической мысли» студент должен

знать:

· основные понятия «история образования», «всемирный историко-педагогический процесс»;

· предмет, функции, источники истории педагогики и образования, взаимосвязь истории педагогики с другими областями научных знаний; учёных – историков педагогики и образования;

· генезис и историческую сущность воспитания, концепции происхождения воспитания; ключевые закономерности исторического развития воспитания и образования;

· основные историко-педагогические факты, типы школ, представителей педагогической мысли и их педагогические идеи в государствах Древнего Востока, Древней Греции и Рима;

· основные историко-педагогические факты, даты из истории педагогики и образования, особенности воспитания и образования в странах Западной Европы, США, России в различные периоды истории культуры Средневековья, Возрождения, Нового, Новейшего времени;

· истоки развития идей компетентностного подхода;

· основные педагогические системы в контексте различных моделей историко-культурного развития стран; типы школ в их историческом развитии; реформы образования;
· этапы становления педагогики как науки;

· истоки гуманистических идей педагогики;

· авторские педагогические идеи и концепции различных представителей педагогической мысли прошлого; 
· основные тенденции современного развития мирового образовательного процесса.

уметь:

· анализировать, сопоставлять, сравнивать, обобщать и систематизировать простейшие историко-педагогические факты, делать обоснованные выводы об их причинах, взаимосвязях, последствиях, выявлять главное; осуществлять исторический подход в изучении педагогических явлений

· выявлять общее и специфическое в оценке педагогических явлений и процессов прошлого; 

· соотносить педагогические идеи, концепции с именами их авторов;

· устанавливать связи между основными авторскими педагогическими идеями и их отражением в первоисточниках;

· устанавливать связи между основными представителями педагогической мысли и их трудами;

· устанавливать хронологическое соответствие историко-педагогических событий и явлений

· выделять связи прошлого и настоящего, возможности использования наиболее ценного опыта в современной практике обучения и воспитания. 

Особенность курса «История образования и педагогической мысли» состоит в наличии тесных содержательных связей со многими дисциплинами блока ГСЭ: отечественной историей, культурологией, политологией, социологией, философией.
Таблица 1 ОБЪЕМ КУРСА И ВИДЫ УЧЕБНОЙ РАБОТЫ
	Вид учебной работы
	Всего часов
	семестр II

	Общая трудоемкость
	72
	72

	Аудиторные занятия
	36
	36

	Лекции
	18
	18

	Семинары
	18
	18

	Самостоятельная работа
	36
	36

	Вид итогового контроля 
	экзамен
	экзамен


СОДЕРЖАНИЕ КУРСА
Таблица 2. ПРИМЕРНЫЙ ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН ПО КУРСУ «ИСТОРИЯ ОБРАЗОВАНИЯ И ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ МЫСЛИ»
	Название модулей и тем 
	Всего

часов
	Аудитор. занятия (час), в том числе
	Кол-во часов на сам. работу

	
	
	лекции
	семинары
	

	Модуль 1. Воспитание, образование и педагогическая мысль в Древнем мире, в период Средневековья и Возрождения
	16
	6
	4
	6

	Тема 1. История педагогики и образования как область научного знания
	2
	2
	‑
	‑

	Тема 2. Воспитание, образование и зарождение педа​гогической мысли в Древнем Мире
	8
	2
	2
	4

	Тема 3. Воспитание, образование и педагогическая мысль в период Средневековья
	6
	2
	2
	2

	Модуль 2. Развитие образования и педагогической мысли в Западной Европе XVII – начала XXI вв.
	28
	4
	8
	16

	Тема 1. Развитие образования и педагогической мысли в Европе в период Нового времени.
	8
	2
	2
	4

	Тема 2. Развитие образования и педагогической мысли в Западной Европе конца XVIII – 
до 90-х гг. XIX в.
	8
	2
	2
	4

	Тема 3. Реформаторская педагогика в Западной Европе конца XIX – начала XX вв. 
	6
	‑
	2
	4

	Тема 4. Основные тенденции развития образования и педагогической мысли в странах Западной Европы и США в ХХ – начале ХХI вв.
	6
	‑
	2
	4

	Модуль 3. Воспитание, образование и педагогическая мысль в России с древнейших времен до XX в.

	14
	4
	2
	8

	Тема 1. Воспитание, образование и педагогическая мысль в России с древнейших времен до XIХ в.
	6
	2
	‑
	4

	Тема 2 Образование и педагогическая мысль России в XIX в.
	8
	2
	2
	4

	Модуль 4. Основные направления развития российской школы и педагогической мысли в XX – начале XXI вв.
	14
	4
	4
	6

	Тема 1. Воспитание, школа и педагогическая мысль России в первой половине XX вв.
	6
	2
	2
	2

	Тема 2. Развитие российской школы и педагогической мысли во второй половине XX – начале XXI в.
	8
	2
	2
	4

	Всего часов
	72
	18
	18
	36


Содержание тем.

Основная и дополнительная литература
Модуль 1. Воспитание, образование и педагогическая мысль в Древнем мире, в период Средневековья и Возрождения

Цель модуля: обеспечить овладение студентами знаниями об истории педагогики как области научного знания, ее основными категориями, особенностями возникновения и начального развития воспитания, образования, педагогической мысли.
Тема 1. История образования и педагогической мысли как область научного знания.

Предмет, задачи и структура курса истории образования и педагогиче​ской мысли. Его связь с другими науками. Основные функции, источники историко-педагогической науки. Исторический подход в изучении педагогических явлений. 
Основная литература:

1. Бим–Бад Б.М. Очерки по истории и теории педагогики. – М., 2003.

2. Джуринский А.Н. История педагогики. ‑ М., 2004. 

3. История образования и педагогической мысли за рубежом и в России / Под ред. З.И.Васильевой. – М., 2001.

4. История педагогики и образования /Под ред. А.И.Пискунова. ‑ М., 2001. 

5. Латышина Д.И. История педагогики. ‑ М., 2003. 

6. Титов В.А. История педагогики. Конспект лекций. ‑ М., 2003.

7. Торосян В.Г. История образования и педагогической мысли. – М., 2003.

Дополнительная литература:

1. Историографические и методологические проблемы изучения истории отечественной школы и педагогики /Под ред. Э.Д.Днепрова. – М., 1989.

2. Кинелев В.Г. Образование, воспитание, культура в истории цивилизаций / В.Г. Кинелев, В.Б. Миронов. – М., 1998.

3. Константинов Н.А. История педагогики: Учебное пособие для студен​тов педагогических институтов. ‑ М., 1982.

4. Корнетов Г.Б. Всемирная история педагогики. – М., 1994.

5. Равкин З.И. Актуальные проблемы историко-педагогических ис​следований. – М., 1993.

6. Равкин З.И. Есть ли будущее у прошлого?// Воспитание школьни​ков. –1993. – № 5.

Тема 2. Воспитание, образование и зарождение педа​гогической мысли в Древнем Мире
Основные факторы, обусловившие происхождение воспитания. Становление системы общественных отношений и генезис воспитания. Основные формы воспитания в условиях первобытнообщинного строя. Отделение умственного образования от трудового и физического и возник​новение организованных форм воспитания и обучения.

Становление педагогических традиций в цивилизациях Древнего Вос​тока. Педагогика Конфуцианства. Ведическая воспитательная система древней Индии. Развитие педагогической мысли в Ближневосточных цивилизациях. Возникновение первых школ и педагогической мысли.

Основная литература:

1. Бим–Бад Б.М. Очерки по истории и теории педагогики. – М., 2003.

2. Джуринский А.Н. История педагогики. ‑ М., 2004. 

3. История образования и педагогической мысли за рубежом и в России / Под ред. З.И.Васильевой. – М., 2001.

4. История педагогики и образования / Под ред. А.И.Пискунова. ‑ М., 2001. 

5. Латышина Д.И. История педагогики. ‑ М., 2003. 

6. Титов В.А. История педагогики. Конспект лекций. ‑ М., 2003.

7. Торосян В.Г. История образования и педагогической мысли. – М., 2003.

Дополнительная литература:

1. Жураковский Г.Е. Очерки по истории античной педагогики. – M., 1963. 

2. История Древнего Рима. – М., 1981.

3. История Древней Греции. – М., 1986.

4. Кинелев В.Г. Образование, воспитание, культура в истории цивилизаций / В.Г. Кинелев, В.Б. Миронов. – М., 1998.

5. Константинов Н.А. История педагогики: Учебное пособие для студен​тов педагогических институтов. ‑ М., 1982.
6. Корнетов Г.Б. Всемирная история педагогики. – М., 1994.

7. Корнетов Г.Б. Становление воспитания как общественного явле​ния. – М., 1992.

8. Кочетова А.А. Гуманистическая педагогика: истоки и тенденции развития. – Спб., 1997.
9. Очерки истории школы и педагогической мысли Древнего и средне​векового Востока. – М., 1988.

10. Хрестоматия по истории зарубежной педагогики. /Сост. А.И. Писку​нов ‑ М., 1981.
Тема 3. Воспитание, образование и педагогическая мысль в период Средневековья.

Роль Византии в развитии педагогической мысли и образовательной практики христианских цивилизаций. Основные этапы развития культуры и просвещения в Византии. Становление и сущность христианской педагоги​ческой традиции. Традиции религиозного и светского образования. Педаго​гическая мысль Западной Европы (Августин Аврелий, Фома Аквинский, Пьер Абеляр). Схоластика. Рыцарское воспитание. Возникновение первых университетов. 

Истоки гуманистических идей педагогики. Гуманистическая философско-педа​гогическая мысль и образовательные модели в эпоху Возрождения. Человек в системе ценностей возрожденческого гуманизма. Педагогические воззре​ния М. Монтеня, Ф. Рабле, Э. Ротердамского, Т. Мора и др. Образовательные модели в эпохи. Возрождение античных традиций.

Семинар 1. Зарождение педагогической мысли в Древнем мире
Вопросы для обсуждения:
1. Проблемы воспитания в философских учениях Древней Греции (Сократ, Платон. Аристотель)

2. Римские философы и педагоги о воспитании и образовании (Сенека, Цицерон, Плутарх, Квинтилиан)

Основная литература:

1. Бим–Бад Б.М. Очерки по истории и теории педагогики. – М., 2003.

2. Джуринский А.Н. История педагогики. ‑ М., 2004. 

3. История образования и педагогической мысли за рубежом и в России / Под ред. З.И.Васильевой. – М., 2001.

4. История педагогики и образования /Под ред. А.И.Пискунова. ‑ М., 2001. 

5. Латышина Д.И. История педагогики. ‑ М., 2003. 

6. Титов В.А. История педагогики. Конспект лекций. ‑ М., 2003.

7. Торосян В.Г. История образования и педагогической мысли. – М., 2003.

Дополнительная литература:

1.Хрестоматия по истории зарубежной педагогики. /Сост. А.И. Писку​нов ‑ М., 1981.
2.Сократ, Платон, Аристотель, Сенека, Бруно. ЖЗЛ. – Спб.. 1995.
3.Жураковский Г.Е. Очерки по истории античной педагогики. – M., 1963. 

4.История Древнего Рима. – М., 1981.

5.История Древней Греции. – М., 1986.

Семинар 2. Педагогическая мысль средневекового Востока.

Вопросы для обсуждения:
1. Отражение господствующей религиозной идеологии и мировоззрения (индуизм, буддизм, ислам) в содержании образования и методах препода​вания школ средневекового Востока.

2.Развитие педагогической мысли средневекового Востока в трудах уче​ных-энциклопедистов Аль-Фараби (880–950гг.), Аль-Бируни (973–1048гг.), Ибн-Сины (980–1037гг.), Омара Хайяма (1048–1131гг.) и др.

Основная литература:

1. Бим–Бад Б.М. Очерки по истории и теории педагогики. – М., 2003.

2. Джуринский А.Н. История педагогики. ‑ М., 2004. 

3. История образования и педагогической мысли за рубежом и в России /Под ред. З.И.Васильевой. – М., 2001.

4. История педагогики и образования /Под ред. А.И.Пискунова. ‑ М., 2001. 

5. Латышина Д.И. История педагогики. ‑ М., 2003. 

6. Титов В.А. История педагогики. Конспект лекций. ‑ М., 2003.

7. Торосян В.Г. История образования и педагогической мысли. – М., 2003.

Дополнительная литература:

1. Антология педагогической мысли христианского средневековья: В 2т. – М., 1994. – Т.1.

2. Гусева Н.В. Культура. Цивилизация. Образование: Социально-философский анализ оснований развития человека в контексте цивилизации и культуры. – М., 1992.

3. Кинелев В.Г. Образование, воспитание, культура в истории цивилизаций / В.Г. Кинелев, В.Б. Миронов. – М., 1998.

4. Константинов Н.А. История педагогики: Учебное пособие для студен​тов педагогических институтов. ‑ М., 1982.
5. Кочетова А.А. Гуманистическая педагогика: истоки и тенденции развития. – Спб., 1997.
6. Очерки истории школы и педагогической мысли Древнего и средне​векового Востока. – М., 1988.

7. Хрестоматия по истории зарубежной педагогики. /Сост. А.И. Писку​нов ‑ М., 1981.

Модуль 2. Развитие образования и педагогической мысли в Западной   Европе XVII – начала XXI вв.

Цель модуля: обеспечить овладение студентами знаниями об основных тенденциях развития образования и лучших достижениях выдающихся педагогических мыслителей Западной Европы XVII – начала XXI вв.

Тема 4. Развитие образования и педагогической мысли в Европе в период Нового времени
Особенности школьного дела и общая направленность педагогических поисков в Западной Европе XVII в. Выделение педагогики в самостоятельную отрасль знаний. Я. А. Коменский и становление педагогической науки. Педагогическая концепция Д. Локка. Цель и задачи воспитания. Со​держание и методы воспитания и образования джентльмена. Проект орга​низации школ для детей трудящихся. Д. Локк и дальнейшее развитие педа​гогической теории и практики. 

Нарастание кризиса образования в странах Западной Европе в XVIII в. Французские просветители о проблеме места и роли воспитания в становлении человека (К. А. Гельвеций, Д. Дидро).

Концепция естественного об​щечеловеческого воспитания Ж.-Ж. Руссо.

Семинар 3. Развитие теоретических основ образования зарубежными  педагогами XVII – XVIII вв.

Вопросы для обсуждения:

1.Цель воспитания и основополагающие принципы согласно педагогической теории Я.А. Коменского. 

2.«Великая дидак​тика» Я.А. Коменского. 

3.Воз​растная периодизация развития детей и система школ по Я.А. Коменскому. Со​держание образования и методы обучения. Классно-урочная система. 

4.Нравственное воспитание и дисциплина в школе. 

5.Требования к учителю. 

6.Значение теории Я.А. Коменского для последующего развития педагогики и школы (XVII – XX вв.).

7.Педагогиче​ский роман Ж.-Ж.Руссо «Эмиль, или о воспитании». Периодизация жизни ребенка и особенности воспитания и обучения в каждом из возрастных периодов. 

8.Роль труда в воспитании и жизни человека. 

9.Проблема семейного и общест​венного воспитания. Внутренние противоречия педагогических взглядов Ж.-Ж.Руссо.

10. Влияние педагогических идей Ж.-Ж.Руссо на развитие концепций свободного воспитания.

Основная литература:

1. Бим–Бад Б.М. Очерки по истории и теории педагогики. – М., 2003.

2. Джуринский А.Н. История педагогики. ‑ М., 2000. 

3. История образования и педагогической мысли за рубежом и в России / Под ред. З.И.Васильевой. – М., 2001.

4. История педагогики и образования / Под ред. А.И.Пискунова. ‑ М., 2001. 

5. Латышина Д.И. История педагогики. ‑ М., 2003. 

6. Титов В.А. История педагогики. Конспект лекций. ‑ М., 2003.

7. Торосян В.Г. История образования и педагогической мысли. – М., 2003.
Дополнительная литература:

1. Дворцов А.Т. Жан-Жак Руссо. – М., 1980.

2. Зайченко Т.А. Джон Локк. – М., 1973.

3. Коменский Я.А. Великая  дидактика // Я.А.Коменский. Избранные пе​дагогические сочинения: В 2-х т. – М., 1982. – Т. 1.

4. Коменский Я.А. Избр. пед. соч. в 2-х т. Т. 1, 2. ‑ М., 1982.

5. Корнетов Г.Б. Гуманистическое образование: традиции и перспективы. – М., 1993.

6. Кочетова А.А. Гуманистическая педагогика: истоки и тенденции развития. – Спб., 1997.

7. Локк Д. Соч.: В 3 т. - Т. 1-2 ‑ М., 1985.

8. Лордкипанидзе Д.О. Ян Амос Коменский. – М., 1953.

9. Пискунов А.И. Жизнь, деятельность и педагогическое наследие Яна Коменского // Я.А.Коменский. Избранные педагогические сочинения: В 2-х т. – М.,1982. – Т.1. – С.7–24.

10. Руссо Ж.-Ж. Педагогические сочинения в 2-х т. ‑ М., 1981.

11. Соловейчик С.Л. Час ученичества. – М., 2001.

12. Хрестоматия по истории зарубежной педагогики. /Сост. А.И. Писку​нов ‑ М., 1981.

Тема 5. Развитие образования и педагогической мысли в Западной Европе конца XVIII – до 90-х гг. XIX в.

Становление массовой школы в странах Запада в конце ХVIII– середины XIX вв. Педагогические идеи и деятельность И.Г.Песталоцци. Идея развивающего обучения. Теория элементарного образования. Вклад Песталоцци в разработку дидактики и методики начального обучения детей. Влияние демократических идей Песталоцци на развитие педагогической теории и школьной практики.

Педагогическая теория И.Ф. Гербарта. Влияние И.Ф. Гербарта на дальнейшее развитие педагогической теории и практики.

Основная литература:

1. Бим–Бад Б.М. Очерки по истории и теории педагогики. – М., 2003.

2. Джуринский А.Н. История педагогики. ‑ М., 2000. 

3. История образования и педагогической мысли за рубежом и в России / Под ред. З.И.Васильевой. – М., 2001.

4. История педагогики и образования / Под ред. А.И.Пискунова. ‑ М., 2001. 

5. Латышина Д.И. История педагогики. ‑ М., 2003. 

6. Титов В.А. История педагогики. Конспект лекций. ‑ М., 2003.

7. Торосян В.Г. История образования и педагогической мысли. – М., 2003.

Дополнительная литература:

1. Дистервег А. Избранные педагогические сочинения / Сост. В.А. Ротенберг. – М., 1956.

2. Корнетов Г.Б. Гуманистическое образование: традиции и перспективы. – М., 1993.

3. Кочетова А.А. Гуманистическая педагогика: истоки и тенденции развития. – СПб., 1997.

4. Очерки по истории школы и педагогики за рубежом. – Ч.II.‑ М., 1989.
5. Песталоцци И.Г. Избранные педагогические сочинения. В 2-х т. / Под ред. В.А. Ротенберг, В.М.Кларина. – М., 1981.

6. Хрестоматия по истории зарубежной педагогики. /Сост. А.И. Писку​нов ‑ М., 1981. 

Семинар 4. Педагогическая мысль в странах Западной Европы и США в XIX в. (до 90-х гг.)
Вопросы для обсуждения:
1. Педагогическая деятельность и взгляды А. Дистервега. Разработка им проблем развивающего и воспитывающего обучения. Требования к учителю и его подготовке. Влияние идей А. Дистервега на дальнейшее развитие педаго​гики.

2. Педагогические идеи Г.Спенсера

3. Школа и педагогическая мысль США XIX в. (до 90-х гг.)

4. Вопросы воспитания в европейских социальных учениях XIX в.

Основная литература:

1. Бим–Бад Б.М. Очерки по истории и теории педагогики. – М., 2003.

2. Джуринский А.Н. История педагогики. ‑ М., 2000. 

3. История образования и педагогической мысли за рубежом и в России / Под ред. З.И.Васильевой. – М., 2001.

4. История педагогики и образования /Под ред. А.И.Пискунова. ‑ М., 2001. 

5. Латышина Д.И. История педагогики. ‑ М., 2003. 

6. Титов В.А. История педагогики. Конспект лекций. ‑ М., 2003.

7. Торосян В.Г. История образования и педагогической мысли. – М., 2003.

Дополнительная литература:

1. Василькова Ю.В. Педагогические взгляды Фурье. – М., 1986.

2. Дистервег А. Избранные педагогические сочинения / Сост. В.А. Ротенберг. – М., 1956.

3. Очерки по истории школы и педагогики за рубежом. – Ч.II.‑ М., 1989. 
4. Спенсер Г. Воспитание умственное, нравственное, физическое. – М.; Спб, 1906.

5. Хрестоматия по истории зарубежной педагогики. /Сост. А.И. Писку​нов ‑ М., 1981. 

Семинар 5. Реформаторская педагогика в Западной Европе конца XIX ‑ начала XX вв. 

Вопросы для обсуждения:
1.Исторические, социокультурные и научные предпосылки реформаторской педагогики.

2.Основные течения реформаторской педагогики конца XIX ‑ начала ХХ вв. в Западной Ев​ропе и США: трудовая школа и гражданское воспи​тание (Г. Кершенштейнер), экспериментальная педагогика (В.А. Лай, Э. Мейман), прагматическая педагогика в США (Д. Дьюи) и их последова​тели. Теория свободного воспитания (М. Монтессори). Вальдорфская педагогика. 

3.Влияние реформа​торской педагогики на практику массовой школы (Дальтон-план, метод проектов, комплексное обучение и др.).

Основная литература:

1. Бим–Бад Б.М. Очерки по истории и теории педагогики. – М., 2003.

2. Джуринский А.Н. История педагогики. ‑ М., 2000.

3. История образования и педагогической мысли за рубежом и в России / Под ред. З.И.Васильевой. – М., 2001.

4. История педагогики и образования /Под ред. А.И.Пискунова. ‑ М., 2001. 

5. Латышина Д.И. История педагогики. ‑ М., 2003. 

6. Титов В.А. История педагогики. Конспект лекций. ‑ М., 2003.

7. Торосян В.Г. История образования и педагогической мысли. – М., 2003.

Дополнительная литература:

1. Валеева Р.А. Гуманистическое воспитание: опыт реформа​торских школ Европы первой половины XX века. – Казань, 1996.
2. Дьюи Дж. Школа и общество /Пер. с анг. ‑ М., 1925. 

3. Кершенштейнер Г. Избранные сочинения. /Пер. с нем. ‑ М., 1915.
4. Корнетов Г.Б. Всемирная история педагогики. – М.,1994.

5. Корчак Я. Как любить ребенка: Книга о воспитании: Пер. с пол. – М., 1990.

6. Лай В. Школа действия. Реформа школы сообразно требованиям при​роды и культуры /Пер. с нем. Е. Пашуканиса. ‑ Пг., 1920. 

7. Лай В. Экспериментальная педагогика. ‑ М.; Л., 1927. 

8. Монтессори М. Метод научной педагогики, применяемый к дет​скому воспитанию в домах ребенка / Пер. с итал. – 4-е изд. ‑ М., 1920. 

9. Очерки истории школы и педагогики за рубежом. – М.,1989. – Ч.II.

10. Хрестоматия по истории зарубежной педагогики. /Сост. А.И. Писку​нов ‑ М., 1981.

Семинар 6. Основные тенденции развития образования и педагогической мысли в странах Западной Европы и США в ХХ – начале ХХI вв.

Вопросы для обсуждения:

1.Демократизация, гуманизация, дифференциация образования. 

2.Реорга​низация школьных систем, пересмотр школь​ных программ, форм и методов обучения. 

3.Поиски новых подходов к обуче​нию: программированное обучение, технологизация процесса обучения, использование новейших технических средств, личностно-ориентированный подход к обучению и т.д.

4.Развитие школы и просвещения в крупнейших странах Восточной Азии (Индия, Китай, Япония).

5.Общие тенденции развития мировой педагогической науки и практики воспитания к началу XXI в.

Основная литература:

1. Бим–Бад Б.М. Очерки по истории и теории педагогики. – М., 2003.

2. Джуринский А.Н. Зарубежная школа: Современное состоя​ние и тенденции развития: Учеб. пособие для студ. – М., 1993.
3. Джуринский А.Н. История педагогики. ‑ М., 2000.

4. История образования и педагогической мысли за рубежом и в России / Под ред. З.И.Васильевой. – М., 2001.

5. История педагогики и образования / Под ред. А.И.Пискунова. ‑ М., 2001. 

6. Латышина Д.И. История педагогики. ‑ М., 2003. 

7. Титов В.А. История педагогики. Конспект лекций. ‑ М., 2003.

8. Торосян В.Г. История образования и педагогической мысли. – М., 2003.

Дополнительная литература:

1. Валеева Р.А. Гуманистическое воспитание: опыт реформа​торских школ Европы первой половины XX века. – Казань, 1996.
2. Корнетов Г.Б. Всемирная история педагогики. – М., 1994.

3. Малькова З.А. Школа и педагогика за рубежом. – М., 1983. Очерки истории школы и педагогики за рубежом. – Ч.II. ‑ М., 1989.

Модуль 3. Воспитание, образование и педагогическая мысль в России с древнейших времен до XX в.

Цель модуля: обеспечить овладение студентами знаниями об истории возникновения и особенностях развития отечественного воспитания, образования и педагогической мысли до XIX в.

Тема 6. Воспитание, образование и педагогическая мысль в России с древнейших времен до XIХ в.

Воспитание у восточных славян. Просвещение и воспитание в Киевской Руси. Влияние христианства на развитие образования в педагогической мысли. Возникновение первых школ.

Система семейно-сословного воспитания и развитие образования в Русском государстве. Развитие образования в XVII в. Возникновение греко-латинских и разноязычных школ. Славяно-греко-латинская академия и ее роль в развитии отечественного образования и педагогической мысли.

Просветительные реформы начала ХVШ в. Организация государственных светских школ (школа математических и навигацких наук, цифирные школы, горнозаводские школы и т.д.). Зарождение и развитие профессионального образования в России. Создание Академии наук и учебных заведений. Частное обучение. Возникновение сословных учебных заведений. Создание Московского университета.

Политика просвещенного абсолютизма в области воспитания и образования. Устав народных училищ 1786г. Деятельность Ф.И.Янковича. «Руководство для учителей на​родных училищ». Учительская семинария.

Основная литература:

1. Бим–Бад Б.М. Очерки по истории и теории педагогики. – М., 2003.

2. Джуринский А.Н. История педагогики. ‑ М., 2004. 

3. История образования и педагогической мысли за рубежом и в России / Под ред. З.И.Васильевой. – М., 2001.

4. История педагогики в России: Хрестоматия: Для студентов гумани​тарных факультетов высших учебных заведений /Сост. С.Ф.Егоров. ‑ М., 2002. 

5. История педагогики и образования /Под ред. А.И.Пискунова. ‑ М., 2005. 

6. Латышина Д.И. История педагогики. ‑ М., 2003. 

7. Титов В.А. История педагогики. Конспект лекций. ‑ М., 2003. 

8. Торосян В.Г. История образования и педагогической мысли. – М., 2003.

Дополнительная литература:

1. Антология педагогической мысли Древней Руси и Русского государства (XIV–XVII вв.). – М., 1985.

2. Гусева Н.В. Культура. Цивилизация. Образование: Социально-философский анализ оснований развития человека в контексте цивилизации и культуры. – М., 1992.

3. Древнерусская педагогика X-XII вв. ‑ Спб., 1997. 

4. Каптерев П.Ф. История русской педагогии. ‑ Пг., 1915.

5. Кинелев В.Г. Образование, воспитание, культура в истории цивилизаций / В.Г. Кинелев, В.Б. Миронов. – М., 1998. 

6. Смирнов С. История Московской славяно-греко-латинской ака​демии. – М., 1955.
7. Терентьева А.В. История отечественного образования. ‑ Спб., 1996.

8. Фрадкин Ф.А. и др. Лекции по истории отечественной пе​дагогики. – М.,1995.

9. Шиянов Е.Н. Гуманистическая педагогика России: становление и развитие / Е.Н. Шиянов, Н.Б. Ромаева. – М., 2003.

10. Школа и педагогика в культуре Древней Руси: Историческая хре​стоматия. – М.,1993.

Тема 7. Образование и педагогическая мысль России в XIX в.
Создание государственной системы начального, среднего и высшего образования, ее противоречивость. Устав учебных заведений, подведомственных университетам (1804 г.).

Устав гимназий и училищ (1828 г.). Наступление периода реакции в области народного образования.

Назревание кризиса системы школьного образования в России. Общественно-пeдагогическое движение 60-х годов XIX в., его содержание, основные формы и течения.

Великий русский педагог К.Д. Ушинский.
Школьные реформы 60-70 гг. Развитие начальной школы. Классические и реальные гимназии. Новый университетский устав (1863г.).

Ведущие тенденции в образовательном процессе к концу XIX в. Земские начальные школы. Женское образование. Подготовка учителей.

Демократическая педагогика и ее главные представители (В.П.Вах​теров, П.Ф.Лесгафт, П.Ф.Каптеров).

Семинар 7. Педагогическая мысль в России во второй половине XIX в.

Вопросы для обсуждения:
1.Обще​ственно-педагогическое движение 60-х гг. XIX в., его содержание, основ​ные формы и течения.

2.К.Д. Ушинский – основоположник научной педагогики в России. Идея народности воспитания как основа педагогической системы К.Д. Ушинского. Разработка К.Д. Ушинским вопросов дидак​тики. Труд в жизни человека, его воспитательное и образовательное значение. Учебные книги К.Д. Ушинского. Требования педагога к учителю. К.Д. Ушинский и современность.

3.Идея «свободного воспитания» Л.Н. Толстого и ее реализа​ция в практике работы Яснополянской школы. Л.Н. Толстой о народной школе, ее задачах и методах обучения. Учебные книги Л.Н. Толстого для народной школы.

Основная литература:

1. Джуринский А.Н. История педагогики. ‑ М., 2000. 

2. История образования и педагогической мысли за рубежом и в России /Под ред. З.И.Васильевой. – М., 2001.

3. История педагогики в России: Хрестоматия: Для студентов гумани​тарных факультетов высших учебных заведений /Сост. С.Ф.Егоров. ‑ М., 2002. 

4. История педагогики и образования / Под ред. А.И.Пискунова. ‑ М., 2001. 

5. Латышина Д.И. История педагогики. ‑ М., 2003. 

6. Титов В.А. История педагогики. Конспект лекций. ‑ М., 2003. 

7. Торосян В.Г. История образования и педагогической мысли. – М., 2003.
Дополнительная литература:

1. Антология педагогической мысли России второй половины XIX – начала XX в. / Сост. П.А.Лебедев. – М., 1990.

2. Антология педагогической мысли России первой половины XIX в. (до реформ 60-х гг.) / Сост. П.А.Лебедев. – М., 1987.

3. Бим–Бад Б.М. Очерки по истории и теории педагогики. – М., 2003.
4. Бондаренко Л.И. Жизнь, педагогическая деятельность и педагоги​ческая система К.Д. Ушинского. – Л., 1973.

5. Гончаров H. Педагогические идеи и практика Л.Н. Толстого // Гончаров Н.К. Историко-педагогические очерки. – М., 1963.

6. Дудина М.Н. Педагогика: долгий путь к гуманистической этике. – Екатеринбург, 1998.

7. Егоров С.Ф. К.Д. Ушинский. ‑ М., 1977. 

8. Кларин В.М. Идеалы и пути воспитания в творениях русских религиозных философов ХIХ – ХХ вв. / В.М. Кларин, В.М. Петров. – М., 1996.

9. Кочетова А.А. Гуманистическая педагогика: истоки и тенденции развития. – Спб., 1997.

10. Лордкипанидзе Д.О. Педагогическое учение К.Д. Ушинского. – М., 1954. 

11. Очерки истории школы и педагогической мысли народов СССР. 2-я половина XIXв. / Под. ред. А.И. Пискунова. – М., 1976.

12. Очерки по истории прогрессивной русской педагогики XIX в. – М., 1963.

13. Соловейчик С.Л. Час ученичества. – М., 2001.

14. Струминский В.Я. Основы и система дидактики К. Д.Ушинского. – М.,1957. 

15. Толстой Л.Н. Педагогические сочинения. – М., 1989.

17.Шиянов Е.Н. Гуманистическая педагогика России: становление и развитие / Е.Н. Шиянов, Н.Б. Ромаева. – М., 2003.
Модуль 4. Основные направления развития российской школы и педагогической мысли в XX – начале XXI вв.

Цель модуля: обеспечить овладение студентами знаниями об истории развития отечественного воспитания, образования и педагогической мысли XX начала XXI в.
Тема 8. Воспитание, школа и педагогическая мысль России в первой половине XX вв.

Школьная политика в России в начале XX в. «Дом свободного ребенка» К.Н. Вентцеля. Педагогическая деятельность С.Т. Шац​кого, П.П. Блонского.

Октябрьская революция 1917г. и преобразования в области образования. Концепция единой трудовой школы. Изменения в содержании, организации и методах учебно-воспитательной работы школ.

Советская педагогика 20-х – начала 30-х годов. Комплексные программы и лабораторно-бригадный метод обучения. Практическая и теоретическая педагогическая деятельность А.С. Макаренко. Детский коллектив как инструмент воспитания и развития личности. А.С.Макаренко о воспитании в труде. Влияние А.С.Макаренко на развитие отечественной и зарубежной педагогической теории и практики.

Введение всеобщего обязательного начального обучения. Советская школа 20-30-х годов и в годы Великой Отечественной войны. Послевоенные реформы в области образования. Введение всеобщего среднего образования. 

Семинар 8. Отечественная педагогика в XX в.

Вопросы для обсуждения:

1. С.Т. Шацкий и организация опытной работы в области педагогики. «Трудовая школа» П.П. Блонского. 

2.Практическая и теоретическая педагогическая деятельность А.С. Макаренко. Детский коллектив как инструмент воспитания и развития личности. Влияние трудового воспитания на формирование личности. Воспитание в семье.

Основная литература:

1. Джуринский А.Н. История педагогики. ‑ М., 2004. 

2. История образования и педагогической мысли за рубежом и в Рос​сии – М., 2002.

3. История педагогики в России: Хрестоматия: Для студентов гумани​тарных факультетов высших учебных заведений /Сост. С.Ф. Егоров. ‑ М., 2002. 

4. История педагогики и образования /Под ред. А.И. Пискунова. ‑ М., 2001. 

5. Корнетов Г.Б. История педагогики. – М., 2002

6. Латышина Д.И. История педагогики. – М., 2002.

7. Титов В.А. История педагогики. Конспект лекций. ‑ М., 2003. 

Дополнительная литература:

1. Антология педагогической мысли России второй половины XIX – на​чала XX века – М.,1990.

2. Бескина Р.М., Виноградова М.Д. Идеи А.С. Макаренко сегодня. – М., 1988.

3. Вендровская Р.Б. Школа 20-х годов: поиски и результаты. – М., 1993.

4. Данильченко М.Г. Блонский П.П. о школе и учителе ‑ М., 1979.

5. Каптерев П.Ф. Избранные педагогические сочинения. – М., 1982.

6. Карпова Г.Ф. Образовательная ситуация в России в первой половине XX века. – Ростов н/Д, 1994.

7. Козлов И.Ф. Педагогический опыт А.С. Макаренко. – М., 1987.

8. Макаренко А.С. Методика организации воспитательного процесса // Соч.: В 7 т. – М., 1958. – Т.5.

9. Малинин Г.А. Воспитательная система С.Т. Шацкого / Г.А. Малинин, В.А. Фрадкин. – М.,1993.

10. Очерки истории школы и педагогической мысли народов СССР. 1917–1941гг. / Под ред. И.П. Кузина и др. – М., 1980.

11. Павлова М.П. Педагогическая система А.С. Макаренко и современ​ность. – М.,1980.

12. Проблемы истории советской школы и педагогики: Эксперимен​тальное учеб. пособ. / Под ред. З.И. Равкина. – М., 1991.

13. Пряникова В.Г. История образования и педагогичес​кой мысли: Учебник-справочник / В.Г. Пряникова, З.И. Равкин. – М., 1995.

14. Соловейчик С.Л. Час ученичества. – М., 2001.

15. Фрадкин Ф.А. и др. Лекции по истории отечественной пе​дагогики. – М.,1995.

Тема 9. Развитие российской школы и педагогической мысли во второй половине XX – начале XXI в.

Образование в СССР во второй половине XX в. Отечественная педагогическая наука после второй мировой войны. Разработка теоретических проблем школьного воспитания и развития (Л.С.Выготский, М.А.Данилов, Л.В.Занков); путей совершенствования методов обучения (М.А.Данилов, М.Н.Скаткин, И.Т.Огородников, Ш.И.Ганелин и др.); проблем содержания образования (В.В.Краевский, И.Я.Лернер); взаимосвязи репродуктивной и творческой познавательной деятельности (М.А.Данилов, И.Я.Лернер, М.Н.Скаткин); проблемы программированного обучения (А.Н.Леонтьев, П.Я.Гальперин, Л.Н.Ланда, Н.Ф.Талызина); теории и практики проблемного обучения (М.И.Махмутов, В.И.Загвязинский и др.); разработка психологических вопросов повышения эффективности обучения (П.Я.Гальперин, В.В.Давыдов, Д.Б.Эльконин, Н.Ф.Талызина).

Проблема воспитания гармоничной гуманной личности в педагогике В.А. Сухомлинского.

Кризис советской школы в 70-х – начале 80-х годов. Школьная реформа 1984 г.

Реформы в общеобразовательной школе России в   1990-х гг. Закон РФ «Об образовании». Создание школ нового типа. Создание негосударст​венного образования.

Современная российская школа и основные направления ее развития. Основ​ные задачи отечественного образования.

Семинар 9. Отечественная педагогика в конце XX – начале XXI вв. Современная школа и основные направления ее развития.

Вопросы для обсуждения:

1. Зарождение и развитие педагогики сотрудничества. Педагоги-новаторы (В.Ф.Шаталов, Е.Н.Ильин, С.Н.Лысенкова, Ш.А.Амо​нашвили и др.).

2.Современная российская школа и основные направления ее развития: гуманизация, гуманитаризация, демократизация, информатизация. Процесс интеграции национальных систем образования. Основные задачи, проблемы и перспективы развития образования в Российской Федерации.
Основная литература:

1. Джуринский А.Н. История педагогики. ‑ М., 2004. 

2. История образования и педагогической мысли за рубежом и в Рос​сии – М., 2002.

3. История педагогики в России: Хрестоматия: Для студентов гумани​тарных факультетов высших учебных заведений / Сост. С.Ф. Егоров. ‑ М., 2002. 

4. История педагогики и образования / Под ред. А.И. Пискунова. ‑ М., 2001. 

5. Корнетов Г.Б. История педагогики. – М., 2002

6. Латышина Д.И. История педагогики. – М., 2002.

7. Титов В.А. История педагогики. Конспект лекций. ‑ М., 2003. 
Дополнительная литература:

1. Борисовский А.М. В.А Сухомлинский – педагог. – М., 1985.

2. Доктрина образования в России /Е.П. Белозерцев и др. – М., 1996.

3. Педагогический поиск. – М., 1988.

4. Проблемы истории советской школы и педагогики: Эксперимен​тальное учеб. пособ. / Под ред. З.И. Равкина. – М., 1991.

5. Пряникова В.Г. История образования и педагогичес​кой мысли: Учебник-справочник / В.Г. Пряникова, З.И. Равкин. – М., 1995.

6. Соловейчик С.Л. Час ученичества. – М., 2001.

7. Сухомлинский В.А. Избранные педа​гогические сочинения: В 3-х т. – М., 1981.

8. Сухомлинский В.А. О воспитании. – М.: Политиздат, 1973.

9. Фрадкин Ф.А. и др. Лекции по истории отечественной пе​дагогики. – М.,1995.

10. Шиянов Е.Н. Гуманистическая педагогика России: становление и развитие / Е.Н. Шиянов, Н.Б. Ромаева. – М., 2003.

РЕКОМЕНДУЕМЫЕ ДЛЯ ИЗУЧЕНИЯ ПЕРВОИСТОЧНИКИ:

Модуль 1. Воспитание, образование и педагогическая мысль в Древнем мире, в период Средневековья и Возрождения
Тема 2. Воспитание, образование и зарождение педа​гогической мысли в Древнем Мире 

Аристотель «Политика» 

Марк Фабий Квинтилиан «О воспитании оратора»
Платон «Государство»
Тема 3. Воспитание, образование и педагогическая мысль в период    Средневековья
Т. Кампанелла «Город Солнца» 

М. Монтень «Опыты»
Т. Мор «Утопия»
Ф. Рабле «Гаргантюа и Пантагрюэль» 

Э. Ротердамский «Похвала глупости»
Модуль 2. Развитие образования и педагогической мысли в Западной   Европе XVII – начала XXI вв.

Тема 1. Развитие образования и педагогической мысли в Европе в период Нового времени
Я. А. Коменский «Великая дидактика»
Я. А. Коменский «Законы хорошо организованной школы»
Д. Дидро «План университета или школы публичного преподавания всех наук для Российского правительства» 

Дж. Локк «Мысли о воспитании»
Ж.-Ж. Руссо «Эмиль, или о воспитании»
Тема 2. Развитие образования и педагогической мысли в Западной Европе конца XVIII – до 90-х гг. XIX в.

И. Г Песталоцци «Лебединая песня» (теория элементарного      обучения)
И. Г. Песталоцци «Лингард и Гертруда» (идея народной школы)
И. Ф. Гербарт «Общая педагогика, выведенная из цели воспитания» 

А. Дистервег «Руководство к образованию немецких учителей»
Тема 3. Реформаторская педагогика в Западной Европе конца XIX –      начала XX вв.
Д. Дьюи «Школа и общество»
Г. Кершенштейнер «Трудовая школа»
В.А. Лай «Школа действия»
Модуль 3. Воспитание, образование и педагогическая мысль в России с древнейших времен до XX в.
Тема 1. Воспитание, образование и педагогическая мысль в России с древнейших времен до XIХ в.
«Юности честное зерцало, или Показание к житейскому обхождению, собранное от разных авторов»
И.И. Бецкой «Генеральное учреждение о воспитании обоего пола юношества» 

Н. И. Новиков «О воспитании и наставлении детей (для распростране​ния общеполезных знаний и всеобщего благополучия)» 

Тема 2. Образование и педагогическая мысль России в XIX в.

Н. И. Пирогов «Вопросы жизни».

К. Д. Ушинский «Человек как предмет воспитания. Педагогическая ан​тропология» (о роли наследственности, общественной среды и воспитания в развитии человека).

К. Д. Ушинский «Труд в его психическом и воспитательном значении».

Л. Н. Толстой «О народном образовании» (принципы и организация народного образования).

Модуль 4. Основные направления развития российской школы и педагогической мысли в XX – начале XXI вв.
Тема 1. Воспитание, школа и педагогическая мысль России в первой половине XX вв.

К. Н. Вентцель «Идеальная школа будущего и способы ее осуществле​ния»
П. Ф. Каптерев «Дидактические очерки» (задачи средней школы, педа​гогическое изложение) 

П. Ф. Лесгафт «Школьные типы»
П. П. Блонский «Из статьи «Задачи и методы новой народной школы»
С. Т. Шацкий «Из статьи «Изучение жизни и участие в ней» 

А. С. Макаренко «Некоторые выводы из моего педагогического опыта» (воспитание в коллективе)
Тема 2. Развития российской школы и педагогической мысли во второй половине XX – начале XXI в.

В. А. Сухомлинский «Из книги «Павлышская средняя школа» 

В. А. Сухомлинский «Что значит хороший учитель»
В.В.Давыдов «Развивающее обучение»
И.Я.Лернер «Проблемное обучение»
М.И.Махмутов «Современный урок»
Н.Ф.Талызина «Теоретические проблемы программированного обучения»
Ш.А.Амонашвили «Здравствуйте, дети!»

МЕТОДИЧЕСКИЕ РЕКОМЕНДАЦИИ ДЛЯ ПРЕПОДАВАТЕЛЯ

В процессе изучения истории образования и педагогической мысли студенты должны осознать, что на всех этапах исторического развития школа и педагогическая мысль отражали потребности общественного прогресса, что развитие научного знания влияло на теорию и практику воспитания. Поэтому содержание этого учебного предмета представляется необходимым ориентировать на раскрытие качественных изменений в развитии школьной практики и педагогической мысли. Следовательно, при освещении тех или иных педагогических концепций, взглядов на воспитание отдельных мыслителей внимание студентов должно обращаться на то новое, что способствовало совершенствованию практики воспитания и обучения, с одной стороны, и развитию педагогической науки – с другой.

Модуль 1. . Воспитание, образование и педагогическая мысль в Древнем мире, в период Средневековья и Возрождения
Основные понятия: предмет, задачи, функции истории педагогики, историзм как научный принцип изучения педагогического наследия, воспитание, его формы и методы, инициация, школа, формы обучения, педагог, семь свободных искусств, приходские, монастырские, соборные, цеховые, гильдейские школы, рыцарская система воспитания, ремесленное ученичество, университет, гуманизация образования.

При изучении педагогических традиций античного мира целесообразно рассмотреть и сравнить два классических образца древнегреческого воспитания ‑ афинское и спартанское. В завершении рассмотрения афинской и спартанской систем воспитания нужно показать, какое развитие и в русле каких педагогических направлений получил их опыт в истории образования. В ходе занятия необходимо показать различные точки зрения античных мыслителей и акцентировать внимание на их вкладе в становление и развитие гуманистической педагогической традиции 

Для полноты раскрытия просвещения в эпоху эллинизма необходимо познакомить студентов с существовавшими там особенностями организации образовательного процесса и содержанием специфических «чаш муз», соотнося все это с изученными ранее греческими образцами.

Для лучшего понимания теоретических основ христианской педагогики Средневековья желательно ознакомиться со взглядами видных богословов и деятелей образования, к примеру, таких как Августин Аврелий (354-430 гг.), Альбин Алкуин (ок. 735-804 гг.), Фома Аквинский (1225/26-1274 гг.).

При рассмотрении основных типов средневековых учебных заведений необходимо выявить специфику различных церковных и светских школ.

При изучении вопроса о создании первых университетов следует обратить внимание на организационную структуру классического университета, содержание, формы и методы универ​ситетского образования и вклад этих учебных заведений в дальнейшее развитие европейской науки и культуры.

Эпохе Возрождения следует уделить особое внимание, учитывая тот вклад, который внесла данная эпоха в становление и развитие педагогической науки и практики.

Модуль 2. Развитие образования и педагогической мысли в Западной Европе XVII-начала XXI вв..
Основные понятия: всестороннее развитие личности, принцип природосообразности, дидактика, дидактические принципы, классно-урочная система, возрастная периодизация, неогуманизм, естественное, общечеловеческое, свободное воспитание, государственная система образования, сословное образование, развивающее и воспитывающее обучение, элементарное образование, классовый характер воспитания, школа труда, педагогика действия, свободное воспитание, экспериментальная педагогика, прагматическая педагогика, индивидуализированное обучение, метод проектов, Вальдорфская школа, демократизация школьных систем, диверсификация и дифференциация образования, интеграция школьного воспитания и образования.

Если в средневековой философии центральное место отводилось учению о бытие, то со времени Реформации на первый план выходит гносеология. Среди философов того времени, занимавшихся теорией познания, особого внимания заслуживают Ф.Бэкон (1561-1626 гг.) и Р.Декарт (1596-1650 гг.), давшие толчок развитию естественнонаучных знаний и оказавшие существенное влияние на развитие педагогической науки и практики. В ходе изучения темы следует показать, какие общепедагогические и дидактические принципы и методы, обоснованные известными учеными-педа​гогами, базируются на идеях вышеназванных философов.

Наряду с новым философским осмыслением гносеологических проблем в западноевропейском образовании того периода начинают усиленно разрабатываться теоретические основы процесса обучения. Одним из первых ученых, который внес существенный вклад в становление педагогики как самостоятельной отрасли научного знания, был Вольфганг Ратке (1571-1635 гг.).

При анализе педагогической теории Дж. Локка (1632-1704 гг.) необходимо обратить внимание на цель (главная цель – обеспечение счастья индивида) и принципы (главный – принцип утилитаризма) воспитания, его основные направления (физическое, нравственное, умственное) и способы организации (домашнее воспитание с привлечением квалифицированных и добродетельных педагогов).

Решающий вклад в становление педагогики как науки внес Я.А.Комен​ский (1592-1670 гг.). При изучении его взглядов следует обратить внимание на биографию (раннее сиротство, многочисленные лишения и скитания по Европе в течение жизни, деятельность в качестве теолога и педагога), особенности религиозного (член протестантской общины чешских братьев) и научно-философского (влияние идей Аристотеля, Платона, Х.-Л.Вивеса, Ф.Рабле, М.Монтеня, Ф.Бэкона, В.Ратке) мировоззрения и их проецирование в теорию и практику образования. При анализе классно-урочной системы Коменского желательно выявить ее положительные и отрицательные черты и актуализировать значение для истории образования и наших дней.

При анализе педагогической теории Руссо нужно выяснить, как в условиях свободы меняются позиции воспитанника и наставника и решаются основные учебно-воспитательные задачи. В заключении желательно акцентировать внимание на опытах практической реализации педагогического учения Руссо и его интерпретации в реформаторской педагогике конца XIX – начала ХХ вв.

При изучении вклада И. Ф. Гербарта в развитие системы необходимо акцентировать внимание на идее воспитывающего обучения, в ходе которого должен развиваться многосторонний интерес (эмпирический, умозрительный, эстетический, симпатический, социальный и религиозный). Целесообразно обсудить вопрос: почему многие последователи ученого формально отнеслись к его наследию, используя предложенную им схему ступеней в качестве структуры каждого урока, что недопустимо.

При изучении взглядов И. Г. Песталоцци и Ф. А. В. Дистервега желательно показать их вклад в разработку основ развивающего обучения, развитие педагогических идей Коменского и подчеркнуть значение педагогического наследия этих ученых для теории и практики образования будущего.

Для выявления педагогических предпосылок реформаторской педагогики рассматриваемого периода следует обратиться к анализу ранее изученного материала. Такой экскурс должен показать, что данные предпосылки имеют общую основу и отражают объективно сложившиеся в историческом плане гуманистическую и индивидуалистическую традиции в развитии педагогической теории и практики, в которых человек рассматривается как высшая ценность, признается свобода его личности, ее право на всестороннее развитие сущностных сил и удовлетворение своих запросов и потребностей. 

Реформаторская педагогика конца XIX – начала ХХ вв. была представлена различными направлениями. На семинарском занятии нужно постараться выявить их общие и отличительные черты.

Модуль 3. Воспитание, образование и педагогическая мысль в России с древнейших времен до XX в.
Основные понятия: народная педагогика, книжное учение, мастер грамоты, семейное воспитание, изборник, поучение, братская школа, реформа, государственные школы, начальная, средняя, высшая школа, технические училища, государственная система образования, сословное образование, система народного образования, типы школ, классическое и реальное образование, земская школа, школьный устав, женское образование, народность в воспитании, антропологический принцип, педагогика ненасилия.

Наиболее концентрированное выражение народная педагогическая мысль и воспитательный опыт многих поколений нашли в различных жанрах фольклора, и в первую очередь в произведениях устного народного творчества. На занятии желательно обратиться к воспитательным возможностям старинных колыбельных песен, пестушек, потешек, сказок, загадок, игр, обрядов и т.п. Особое внимание следует уделить педагогическому анализу русских пословиц, поговорок и былин.

Лучшими достижениями педагогической мысли на Руси в XI-XIII вв. традиционно считают «Поучение» князя киевского Владимира Мономаха, «Поучение» епископа Кирилла Туровского, «Слово» и близкое ему по тексту «Моление» Даниила Заточника. При изучении данных произведений следует обратить внимание на их гуманистическую направленность в русле христианской этики и интегрирование внутри себя авторского жизненного опыта с опытом предков и взглядами византийских богословов.

Особую роль в культурной жизни страны, а также в развитии отечественной педагогической теории и практики сыграл «Домострой». Именно этому произведению и следует уделить первостепенное внимание на занятии. Необходимо выявить его отличительные особенности по сравнению с подобными зарубежными произведениями, а также осуществить педагогический анализ соответствующих глав текста (гл. 1, 6, 17-20).

При рассмотрении вопроса о становлении и развитии школьного образования на Руси следует обратить внимание на роль государственных и религиозных деятелей в этом процессе, на использование зарубежного опыта и собственных традиций умственного воспитания, на организационные и методические особенности обучения.

Как и в средневековой Европе, большое влияние на развитие педагогической теории и практики в древнерусском государстве оказывала церковь. При подготовке к занятию желательно познакомиться с опытом монастырского образования на Руси и взглядами видных его представителей (Сергей Радонежский).

Особое внимание при изучении темы необходимо уделить связи педагогического наследия К. Д. Ушинского с современностью и показать необходимость его нового прочтения с позиций сегодняшнего дня.

Необходимо подчеркнуть значение педагогического наследия Л. Н. Толстого в становлении и развитии педагогики свободного воспитания. При подготовке к семинарскому занятию нужно познакомиться с опытом работы Яснополянской школы и проанализировать эволюцию взглядов Толстого по поводу содержательной сути понятий «воспитание» и «образование», их связи между собой и с идеями свободного воспитания.

Модуль 4. Основные направления развития российской школы и педагогической мысли в XX – начале XXI вв.
Основные понятия: эволюционная педагогика, свободное воспитание, педология, детский коллектив, ученическое самоуправление, экспериментальные учебно-воспитательные заведения, единая трудовая школа, комплексные программы, лабораторно-бригадный метод обучения, самоуправление учащихся, профессионально-технические училище, проблемное, программированное обучение, оптимизация обучения, педагогика сотрудничества, авторитарное воспитание, поликультурное воспитание, гуманизация воспитания, интернациональное воспитание, интеграция национальных систем образования.

Рассматривая развитие идей и опыта Л.Н. Толстого российскими педагогами изучаемого периода (К. Н. Вентцель, И. И. Гор​бунов-Посадов, О. Кайданова, Н. В. Чехов, С. Т. Шацкий в начале педагогической деятельности и др.), особое внимание следует уделить видному теоретику свободного воспитания К. Н. Вентцелю (1857-1947), сделав акцент на разработанных им принципах Дома свободного ребенка и положениях «Декларации прав ребенка».

Бурное развитие наук о человеке в конце XIX - начале ХХ вв., появление экспериментальных педагогики и психологии, активизация социологических исследований послужили объективным толчком к возникновению новой области научных знаний - педологии. В разработку данной проблематики включились И. А. Сикорский, П. Ф. Лесгафт, В. М. Бехтерев, Г. И. Россолимо и др.

В ходе лекции особое внимание следует уделить критическому анализу полярных друг другу взглядов отечественных био- и социогенетиков. В конце XIX-начале ХХ вв. и на Западе и в России были популярны идеи трудовой школы. Прежде чем непосредственно приступить к рассмотрению соответствующего вопроса желательно совершить небольшой экскурс в прошлое и вкратце показать эволюцию данной идеи в истории образования и педагогической мысли.

Наиболее известными были модели трудовой школы, предложенные Шацким и Блонским. 

В ходе занятия первостепенное внимание следует уделить взглядам С. Т. Шацкого (1878-1934 гг.), В. Н. Сороки-Росинского (1882-1960 гг.) и А. С. Макаренко (1888-1939 гг.), внесших наиболее заметный вклад в разработку теоретических и практических аспектов проблемы воспитания в детском коллективе. Желательно также познакомиться с деятельностью созданных и руководимых ими воспитательных учреждений (колония «Бодрая жизнь», школа им. Ф. М. Достоевского, колония им. М. Горького и коммуна им. Ф. Э. Дзержинского).

На семинарском занятии можно провести небольшой диспут по поводу того, актуально ли педагогическое наследие А.С. Макаренко сегодня, сориентировав в итоге студентов на необходимость нового прочтения и переосмысления его работ. 

На семинарском занятии нужно охарактеризовать основные идеи педагогики сотрудничества с точки зрения исторической гуманистической преемственности и отражения современных тенденций в отечественном образовании.

На лекции желательно подробнее остановиться на анализе принципов государственной политики в области образования (Ст. 2 Закона РФ «Об образовании»), дав им историко-культурную и сравнительную характеристики.

Преподаватель педагогики должен учитывать, что учебный курс «История образования и педагогической мысли» без преувеличения является уникальной учебной дисциплиной в системе педагогической подготовки будущих учителей. Уникальность эта определяется выраженным гуманитарным характером, непов​торимым ценностным педагогическим потенциалом данного курса, способным реализоваться в процессе не только общефун​кциональной профессиональной подготовки, но и глубокого личностного становления педагога в перспективе как его общественно-профессиональной, так и индивидуально-личностной самоактуализации.

Ценностный потенциал курса истории образования и педагогической мысли имеет три основные составляющие: гносеологическую, мировоззренческую и нравственно-эстетическую.

Гносеологическая (профессионально-познавательная) значи​мость курса обусловлена его последовательным историческим характером. История педагогики и образования рассматривает любые педагогические явления, процессы, понятия, категории, системы, теоретические взгляды и т. п. в развитии, начиная с момента их зарождения. Такой подход позволяет понять самую глубокую сущность и закономерность педагогических понятий, категорий и систем, а также возможные вариативные тенденции их развития. Такую возможность дает реализация принципа историзма, формирующего исторический аспект педагогического мышления студентов.

Мировоззренческая значимость курса истории педагогики и образования обусловлена тем, что он носит интегративный и культурологический характер. В отличие от других педагогических дисциплин он является целостным и комплексным курсом, рассматривает в единстве и с исторической точки зрения широкий круг проблем – развитие общественно-педагогического сознания, народной и профессиональной педагогики, роль воспитания, образования, школы в жизни общества, развитие системы образования, развитие теоретических педагогических воззрений, личность педагога и т.д.

Курс истории образования и педагогической мысли обладает также уникальным нравственно-эстетическим ценностным потенциалом воспитывающего характера. С точки зрения идеалов добра и справедливости, истины и красоты перед студентами раскрываются лучшие исторические примеры гуманистической педагогической деятельности, служения своему делу, творческого отношения к учительской профессии.

Таким образом, данный учебный курс имеет значительный воспитательный и развивающий потенциал, связанный прежде всего с широкими возможностями формирования историко-педагоги​ческого сознания будущего учителя. Он способен не только заложить историко-методологические основы формирования профессионально-педагогических знаний и умений студентов, но и решить целый комплекс воспитательных задач. Подробный анализ воспитательного потенциала курса истории образования и педагогической мысли можно найти в книге «Воспитательный потенциал педагогических дисциплин в формировании личности будущего учителя / И.Э. Ярмакеев, Г.Г. Габдуллин. – Казань: Изд-во Казан. пед. ун-та, 2003. – Гл. 4.
МЕТОДИЧЕСКИЕ УКАЗАНИЯ ДЛЯ СТУДЕНТОВ

Приступая к изучению данного курса необходимо ознакомиться с его содержанием, целями и задачами (см. Пояснительную записку).

При подготовке к лекционным и семинарским занятиям важно обратить внимание на указания и индивидуальные задания преподавателя. Самостоятельно изучается рекомендуемая литература, проводится работа с литературными фондами и электронными источниками информации. 

Для подготовки к лекциям и семинарам, зачету студентам может быть рекомендовано использование «Практикума по истории образования и педагогической мысли» (Авт.-сост. Валиахметова Н.Р. – Казань, 2006).

Баллы за посещение лекций зачисляются только при наличии конспекта. Студентам может быть предложено и самостоятельное составление опорного конспекта. 
Рекомендации для составления опорного конспекта: 

Целями выполнения опорного конспекта являются: развитие умений структурирования, обобщения, систематизации материала, выделения главного в педагогических системах, представления педагогического знания в свернутом виде, графическая культура.

Опорным конспектом выступает источник информации, где в системном, обобщенном, схематичном виде представлена структурированная характеристика рассматриваемого вопроса.

Опорный конспект выполняется студентом самостоятельно по темам лекционных занятий. Опорный конспект выполняется на стандартных листах формата A4 в объеме не более одной страницы.

В оформление опорного конспекта могут быть использованы схемы, таблицы, гравюры, фотографии, текст. 

Структура опорного конспекта может варьироваться в зависимости от интересов и возможностей студентов.

В опорном конспекте по теме лекции целесообразно осветить следующие моменты:

Общая характеристика школьного дела, педагогической мысли;

Характеристика различных учебных заведений;

Видные представители педагогической мысли данной эпохи и т.д.

В опорном конспекте по педагогической деятельности педагога целесообразно отразить следующие данные:

Биографические сведения;

Основные труды (работы) педагога;

Понимание педагогом целей, содержания, форм, методов, средств обучения и (или) воспитания;

Характеристика субъектов педагогического процесса (требования к педагогу и (или) ученику);

Актуальность педагогических идей педагога.

Оценка опорного конспекта осуществляется по следующим показателям:

· творческий, нестандартный подход к оформлению, представлению опорного конспекта, освещению теоретического материала;

· степень раскрытия теоретического материала темы опорного конспекта.

При подготовке устных ответов целесообразно восполь​зоваться     следующими рекомендациями:

1. Внимательно вдумавшись в вопрос, надо составить план ответа на него. Каждый пункт плана лучше всего раскрыть в виде кратких тезисов, отражая в них наиболее существенное в содержании вопроса. 

2. Не следует превращать ответ в чтение подготовленных записей. Ими можно воспользоваться, но лишь для того, чтобы обеспечить связность, логическую последовательность изложения. 

3. Отвечая на вопрос, важно уметь объяснить специфику исторических условий, сложившихся в стране рассматриваемый период. Затем, раскрыв объективную необходимость тех или иных просветительских реформ, показать закономерность последующего мощного развития оригинальной, самобытной зарубежной или российской культуры. Анализируя реформы, необходимо показать и негативные их последствия

4. Не следует избегать высказывания собственного понимания вопроса. Важно аргументировать свою мысль. В необходимых случаях преподаватель поможет студенту правильно разобраться в вопросе, понять свою ошибку, если она имеет место. Во всяком случае, не сама по себе ошибка в суждениях влечет за собой снижение оценки. Напротив, именно самостоятельность суждений, основанная на знании материала (учебных пособий, перво​источников, журнальных статей, монографий и др.), умение сознательно оперировать им являются главным показателем подготовленности студента по предмету. А осознать ошибку всегда поможет преподаватель. Более того, в определенных случаях студент может остаться при своем мнении, поспорить с преподавателем. Если это мнение основано на знании разных источников, в которых позиции авторов не совпадают, студент может принять точку зрения какого-то одного автора, даже если она противоречит мнению преподавателя.

5. Независимо от того, включен в вопрос первоисточник или не включен, ответ студента должен широко опираться на истори​ческие материалы, документы, произведения великих педагогов. Незнание этих источников, как правило, ведет к отрицательной оценке ответа.

6. Работая над литературой, надо иметь в виду следующее: указанные в учебно-методическом пособии названия не исчерпывают всех источников, которые студенту необходимо знать, чтобы всесторонне раскрыть вопрос.

7. Целесообразно студенту регулярно пользоваться педагогической периодикой (журналами «Педагогика», «Народное обра​зование», а также «Учительской газеты», «Первое сентября» и др.), которая окажет ему неоценимую помощь в углублении своих знаний.

Изучение дисциплины предусматривает активную работу студентов с историко-педагогическим материалом (работами педагогов, документами по школе и др.). Для углубленного знакомства с отдельными источниками и обучения работе с ними рекомендуется представить подробный конспект одной из значительных работ известного педагога по схеме: 1. Полное библиографическое описание источника и его структура. 2. Аннотация. 3. Краткая истори​ческая справка: когда, в связи с чем, с какой целью была написана данная работа. 4. Сложный план источника. 5. Краткий анализ каждой крупной части источника с определением своего отношения к высказываемым автором идеям. 6. Заключительный обобщающий вывод. Самостоятельный критический анализ первоисточников призван стимулировать развитие у студентов пе​дагогического мышления, творческого подхода к решению практических задач воспитания.

Рекомендации по подготовке к семинарским занятиям. 
Для подготовки к семинарскому занятию необходимо использовать литературу (основную и дополнительную), предложенную к теме. Изучая педагогические взгляды Я.А. Коменского, его подходы к проблемам воспитания и образования в целом, важно усвоить демократизм чешского мыслителя в области всенародного образова​ния, благодаря которому его педагогические идеи переросли рамки феодализма того времени и не утратили своей актуальности.

Знакомство с педагогической концепцией Я.А. Коменского рекомендуется начать с осмысления идеи пансофии, всеобщей мудрости и идеи общего образования. Можно с полной уверенностью констатировать, что все работы Я.А. Коменского пронизаны именно этими идеями.

Я.А. Коменский впервые в истории образования предложил стройную систему школ, аргументируя ее разработанной им же самим возрастной периодизацией развития человека от рождения до зрелости. Каждая ступень представляла собой одновременно и законченный период образования, и в то же время служила подготовкой к дальнейшим ступеням образования.

Не менее полезно будет остановиться на проблеме учителя. Поэтому с особой тщательностью он рассматривает вопросы, связанные с его подготовкой. Надо признать, что требования к учителю и его подготовке, выдвинутые чешским мыслителем в XVII в., не утратили своего значения и в настоящее время.

Чтобы понять дидактику Я.А. Коменского, необходимо уяснить суть принципа природосообразности и его место в ней. Я.А. Коменский был убежден, что в области воспитания действуют законы, общие для природы, и методы школьной работы должны на эти законы опираться, то есть должны быть природосообразны.

После этого можно переходить к рассмотрению так называемого «золотого правила», в котором чешский мыслитель суммировал все свои требования к организации обучения.

Особое внимание следует обратить на изучение предложенной Я.А. Коменским оригинальной дидактической системы, получившей позднее название классно-урочной и сохранившейся во многих своих чертах до настоящего времени.

В заключение нельзя обойти вниманием оригинальный подход Я.А. Коменского к проблеме дисциплины и способах ее формирования.

При подготовке к седьмому семинарскому занятию необходимо учесть, что с середины XIX в. в российской педагогике больше внимания уделяется проблеме взаимосвязи воспитания и свободы человека. К ней обратился основоположник отечественной научной педагогики К.Д. Ушинский. Он признавал существование у каждого человека стремления к свободе (вырабатывается оно при самостоятельной деятельности). Признавая важную роль воспитания, призывал воспитывать его во всех отношениях, одновременно и знать его тоже во всех отношениях.

Его педагогическая антропология представляет собой поиск путей полноценного физического, рационально-эмоционального, волевого и социального развития человека с опорой на данные всего комплекса человекознания. Необходимо выделить, что ядром педагогической концепции К.Д. Ушинского является идея народности, в которой он стремился отразить зависимость воспитания от культурно исторических традиций народа, особенности его национального характера.

При изложении вопроса, связанного со значением труда в воспитании, необходимо выделить такие направления, как: 

а) значение труда в жизни людей; 

б) характеристика физического и умственного труда; 

в) средства, необходимые для привития детям любви к труду. 

В понимании русского ученого педагога, труд – главный фактор воспитания, источник нравственного, умственного и физического совершенствования человека, основа человеческого сущест​вования.

Особое место в педагогическом наследии К.Д. Ушинского занимает дидактика. В обучении он видел основное средство воспитания. Основными направлениями выделить: а) критика теорий формального и материального образования; б) сущность процесса обучения; в) воспитывающий характер обучения; в) дидактические принципы; г) содержание образования; д) формы и методы обучения и требования к ним; е) проблема развития активности и самостоятельности детей в процессе обучения.

Итогом рассмотрения педагогической концепции К.Д. Ушинского должен стать вопрос об учителе, требованиях к его личности и подготовке.

Требования к письменным заданиям студентов: знание предмета, систематичность изложения, самостоятельность, творчес​кий характер, аргументированность позиций, открытость, критичность, дополнение собственными смыслами, представление личностной позиции.
Студенты, не набравшие необходимое количество баллов для допуска к зачету за текущую работу в семестре, имеют возможность получить дополнительные баллы через выполнение следующих видов работ:

1. Написание реферата на одну из предложенных тем (см. Темы рефератов) с целью расширения и углубления теоретических знаний по предмету и приобретение практических навыков самостоятельного нахождения, изучения и анализа различных историко-педагогических источников. Обычно реферат для выполнения требует не меньше месячного срока. План работы и ее текущий ход обсуждается с преподавателем. Кроме предложенных в списке тем рефератов, можно по согласованию предлагать и выбирать и другие темы. Содержание реферата должно быть логичным; изложение материала носить проблемно-тематический характер.

Прежде чем выбрать тему, автору необходимо выяснить свой интерес, определить, над какой проблемой он хотел бы поработать, более глубоко ее изучить. Тема работы выбирается, с учетом личностного интереса, самостоятельно после общего знакомства с литературой по проблеме, что позволит избежать непроизводи​тельных временных затрат в связи с отсутствием достаточной источниковой базы. При затруднениях целесообразно обратиться за консультацией к преподавателю или, при отсутствии такой возможности в связи со сложившимися обстоятельствами, к библиографу любой библиотеки, тематическому каталогу (книги объединены в перечень по более дробным вопросам и временным рамкам), словарям, справочникам, энциклопедиям, летописям журнальных и газетных статей.

Следующий шаг после выбора темы – работа с историко-педагогической и, по необходимости, с другой научной литерату​рой. Эта деятельность включает в себя составление библиографии по изучаемой проблеме, аннотирование и конспектирование источников (8-10-ти). Полный список использованной литературы помещается в конце работы. После этого составляется план, который должен быть конкретным, подробным и отражать логику раскрытия темы, акцентировать внимание на главные вопросы, ответ на которые и составит содержание работы. В процессе изложения материала и при использовании новых источников план может корректироваться, меняя свой первоначальный вид. Однако общие требования к нему остаются неизменными.

Объем реферата составляет 15-20 страниц печатного текста, оформленного по правилам, предъявляемым к такому виду работ в высших учебных заведениях. Он состоит из следующих структурных единиц.

Введение – здесь отмечается актуальность проблемы, т.е. ответ на вопрос – почему выбрана эта тема в качестве самостоятельного сочинения? Например: вызвала интерес своей необычностью, слабо разработана другими авторами, много противоречивых суждений, связана с будущей специальностью; историография проблемы – дается краткая характеристика литературы, использованной для написания работы; задачи реферата – перечисляются основные направления, в рамках которых будет раскрыта тема, т. е., что конкретно хотите проанализировать и рассказать.

Основная часть работы может состоять из отдельных глав, разделенных на параграфы или просто отдельных частей, посвященных анализу выбранной темы. В основном содержании работы автор должен показать развитость своего историко-педагогического и аналитического мышления, умелое интерпретирование теоретическими и статистическими данными, способность отделять главное от второстепенного и осуществлять самостоятельные обобще​ния.

Заключение – в нем делаются выводы, к которым Вы пришли в результате рассмотрения проблемы, высказывается собственное отношение к изученному материалу.

Список используемых источников – перечисляются все книги, журнальные статьи, используемые для написания работы. В завершении реферата необходимо сделать наиболее общие обстоятельные выводы по всей теме и высказать собственное отношение к изученному материалу.

2. Самостоятельное составление кроссвордов (в объеме 20 слов – 5 баллов, 40 слов – 10 баллов)

3. Разработка наглядных пособий (презентация), где оценивается степень разработанности (полнота, системность, логичность, хронологичность представления материалов, отсутствие смысловых ошибок) и оформление (компоновка, цветовое решение, выполнение (решение) «зрительного эффекта»).

ОСНОВНЫЕ ФОРМЫ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ СТУДЕНТОВ

1. Изучение и конспектирование рекомендуемой литературы.

2. Подготовка докладов к семинарским занятиям.

3. Написание реферата.

4. Написание мини сочинений.

5. Подготовка к экзамену.

ФОРМЫ КОНТРОЛЯ САМОСТОЯТЕЛЬНОЙ РАБОТЫ СТУДЕНТОВ

1. Выступления на семинарских занятиях.

2. Индивидуальные беседы и консультации.

3. Защита сочинений и рефератов.

4. Проверка тетрадей.

5. Итоговое собеседование.

СРЕДСТВА ПОВЫШЕНИЯ 
ВОСПИТАТЕЛЬНОЙ НАПРАВЛЕННОСТИ КУРСА

1. Использование воспитательного потенциала содержания и методики проведения лекционных занятий.

2. Развитие творческой активности студентов при подготовке к семинарским занятиям. Дискуссионные формы обсуждения поставленных вопросов.

3. Учет посещаемости занятий студентами и отработка ими пропущенных.

4. Расширение внеаудиторных форм занятий со студентами.

Таблица 3. ОПРЕДЕЛЕНИЕ ЗНАЧИМОСТИ МОДУЛЕЙ

	
	Модуль 1
	Модуль 2
	Модуль 3
	Модуль 4

	Лекции
	6
	4
	4
	4

	Семинары
	4
	8
	2
	4

	Сам. работа
	6
	16
	8
	6

	Итого часов
	16
	28
	14
	14

	Итого баллов
	15
	27
	14
	14


Таблица 4. КРИТЕРИИ ОСВОЕНИЯ ДИСЦИПЛИНЫ

	
	Баллы за 1 

занятие 
	Количество занятий
	Итого баллов

	Модуль 1
	
	
	

	Посещаемость лекций 
	1
	3
	3 балла

	Активное участие на семинаре
	2
	1
	2 балла

	Работа с первоисточниками
	2
	2
	4 балла

	Контрольные задания
	6
	1
	6 баллов

	Итого
	
	
	15 баллов

	Модуль 2
	
	
	

	Посещаемость лекций (при наличии конспекта)
	1
	2
	2 балла

	Активное участие на семинаре
	2
	4
	8 баллов

	Работа с первоисточниками
	2
	3
	6 баллов

	Контрольные задания
	11
	1
	11 баллов

	Итого
	
	
	27 баллов

	Модуль 3
	
	
	

	Посещаемость лекций (при наличии конспекта)
	1
	2
	2 балла

	Активное участие на семинаре
	2
	1
	2 балла

	Работа с первоисточниками
	2
	2
	4 балла

	Тест-контроль
	8
	1
	8 баллов

	Итого
	
	
	14 баллов

	Модуль 4
	
	
	

	Посещаемость лекций 
	1
	2
	2

	Активное участие на семинаре
	2
	2
	4

	Работа с первоисточниками
	2
	1
	2

	Контрольные задания
	6
	1
	6

	Итого
	
	
	14 баллов

	Дополнительные баллы
	
	
	

	Допуск к промежуточной аттестации
	35
	70


Таблица 5. КРИТЕРИИ ОЦЕНИВАНИЯ УЧЕБНЫХ ДОСТИЖЕНИЙ СТУДЕНТОВ 
	№№

п\п
	Виды 
работ
	Баллы
	Критерии оценки

	1.
	Посещаемость 
лекций 
	0,5
	Своевременная посещаемость лекций, готовность 

	
	
	1
	Своевременная посещаемость лекций, готовность, наличие конспекта, студент отвечает на вопросы преподавателя

	2.
	Активное участие на семинаре
	1
	Студент при ответе показывает владение теоретическим материалом, допуская незначительные ошибки, испытывает затруднения в формулировке собственных суждений, допускает ошибки при ответе на дополнительные вопросы.

	
	
	2
	Студент демонстрирует владение теоретическим материалом, способен сформулировать собственное аргументированное суждение по рассматриваемому вопросу, способен точно, полно, аргументировано ответить на дополнительные вопросы

	3.
	Работа с первоисточниками
	1
	При анализе педагогического руда педагога студент демонстрирует умение выявлять основные положения (идеи) работы ‑ цели обучения и воспитания; содержание, методы, средства, формы обучения и воспитания; принципы, логику обучения и воспитания; требования к учителю и ученику и т.д.

	
	
	2
	Отражены основные положения (идеи) работы, личное отношение, положительное и отрицательное, актуальность идей педагога, связь с современностью

	4.
	Контрольные задания
	0,5
	В целом студент показывает знание учебного материала в пределах программы, но ответ является не достаточно полным и доказательным

	
	
	1
	Логичное и полное изложение вопроса, оперирование историко-педагогической информацией о генезисе образования, аргументированность, грамотная литературная речь

	
	Дополнительные баллы

	5.
	Реферат
	5
	Теоретический материал раскрывается достаточно полно и глубоко (логично и последовательно), представляется характеристика изучаемого вопроса с различных точек зрения (эпоха, биография, мировоззренческие позиции педагога), при этом автор не в полной мере владеет библиографией по рассматриваемому вопросу; испытывает затруднения в формулировке обоснованных оценочных суждений

	
	
	10
	Теоретический материал раскрывается полно и глубоко (логично и последовательно), автор представляет подробную характеристику рассматриваемого вопроса с учетом различных факторов (эпохи, биографии, мировоззренческих позиций, теоретических воззрений, причин, повлиявших на успех деятельности педагога на основе анализа историко-педагогической литературы; автор показывает владение библиографической базой по рассматриваемому вопросу; представлены самостоятельные и обоснованные (доказательные) оценочные суждения и выводы, автор демонстрирует творческий подход к рассмотрению материала.

	6.
	Составление кроссвордов
	5
	Составление кроссворда по истории образования в объеме 20 слов

	
	
	10
	Составление кроссворда по истории образования в объеме 40 слов

	7.
	Разработка наглядных пособий по истории педагогики (презентация)

Степень разработанности
Оформление
	5

5
	Полное, системное, логичное, хронологическое представление материалов, отсутствие смысловых ошибок.

Оформление с удачной компоновкой, удачное цветовое решение, удачное выполнение (решение) «зрительного эффекта».


В течение семестра студент должен набрать не менее 35 баллов, на экзамене возможно набрать до 30 баллов. Ответ на каждый из двух вопросов билета максимально оценивается на 15 баллов. 
Критерии оценивания ответа студента на каждый из вопросов:

15 баллов - логичное, последовательное и полное изложение материала вопросов билета, оперирование историко-педагогической информацией о генезисе образования, аргументированная интерпретация педагогических фактов, явлений, процессов, определение своей позиции в оценке педагогических теорий и систем, грамотная литературная речь;

10 баллов - знание учебного материла в пределах программы, понимание значения рассматриваемой проблемы для современного образования, высказывание собственной точки зрения по рассматриваемому вопросу, грамотная литературная речь;

5 баллов - знание учебного материала в пределах программы, затруднение в формулировании собственной позиции по рассматриваемому вопросу;
0 баллов - незнание учебного материала в пределах программы, отсутствие логики в изложении материалов, неспособность высказать собственное мнение по рассматриваемому вопросу. 

Экзамен считается сданным, если ответы студента на все вопросы в совокупности оцениваются минимум на 15 баллов из 30 возможных.
Итоговая оценка выставляется: менее 50 баллов – «неудовлетворительно», 50-64 баллов – «удовлетворительно», 65-85 баллов – «хорошо», 86-100 баллов – «отлично».

МАТЕРИАЛЫ, УСТАНАВЛИВАЮЩИЕ СОДЕРЖАНИЕ И ПОРЯДОК

ПРОВЕДЕНИЯ ПРОМЕЖУТОЧНЫХ И ИТОГОВЫХ АТТЕСТАЦИЙ

КОНТРОЛЬНЫЕ МАТЕРИАЛЫ 
ПО ВНУТРИСЕМЕСТРОВОЙ АТТЕСТАЦИИ 
ВОПРОСЫ К ВНУТРИСЕМЕСТРОВОЙ АТТЕСТАЦИИ

ПО ПЕРВОМУ МОДУЛЮ (контрольная работа)

(max 6, полный ответ на каждый вопрос оценивается в 1 балл)
Вариант 1

1. Назовите основные факторы, обусловившие возникновение воспитания и формы воспитания в условиях первобытнообщинного строя.

2. Что общего и чем отличаются подходы к воспитанию в Древнем Египте, Древней Индии и Древнем Китае?

3. Каковы основополагающие идеи античной педагогики и их преломление в современной практике образования?

4. В чем суть сократического метода?

5. В чем смысл религиозного идеала Средневековья? Приведите известные вам системы средневекового воспитания.

6. Каковы главные этапы развития педагогической мысли и образования в средневековом исламском мире?

Вариант 2

1. Определите тенденции развития воспитания в первобытном обществе.

2. Чем по своим целям и содержанию афинская система воспитания отличалась от спартанской, и какими факторами это было обусловлено?

3. Какие важные черты характеризуют христианскую педагогику?

4. В чем выразились изменения в направленности и характере образования в эпоху Возрождения?
5. Кратко охарактеризуйте особенности университетов в эпоху средневековья.

6. Какие проблемы, значимые для современной теории и практики образования, ставили и решали педагоги средних веков, Возрождения и Реформации?

ВОПРОСЫ К ВНУТРИСЕМЕСТРОВОЙ АТТЕСТАЦИИ 
ПО ВТОРОМУ МОДУЛЮ (контрольная работа)

(max 11, полный ответ на каждый вопрос оценивается в 1 балл)

Вариант 1
1. Почему Я. А. Коменского считают основоположником научной педагогики?

2. Сравните взгляды К. А. Гельвеция, Д. Дидро, Ж. - Ж. Руссо на место и роль воспитания в становлении человека.

3. Где должно осуществляться образование и чему необходимо учить детей по убеждению Дж. Локка, Ж.-Ж. Руссо?

4. Что понимал Ж. ‑ Ж. Руссо под естественным и свободным воспитанием?

5. Раскройте содержание теории элементарного образования И. Г. Песталоцци.

6. В чем сущность развивающего обучения по И. Г. Песталоцци, А. Дистервегу?

7. Какой вклад внес А. Дистервег в разработку теории и практики педагогического образования?

8. Какие важные особенности были присущи зарубежной школе и педагогике в первой половине 1900-х гг.?

9. Охарактеризуйте основные течения в реформаторской педагогике Западной Европы конца XIX ‑ начала ХХ вв.

10. Перечислите основные направления модернизации учебно-воспитательного процесса в современной зарубежной школе.

11. Каковы содержание и методы обучения в современной зарубежной школе?

Вариант 2

1. На каких принципах Я. А. Коменский предлагал строить новую школу? Каковы законы «хорошо организованной школы»?

2. Какие идеи Я.А.Коменского применяются в теории и практике современной гуманистической школы?

3. Где должно осуществляться образование и чему необходимо учить детей по убеждению Дж. Локка, Ж.-Ж. Руссо?

4. Раскройте содержание теории элементарного образования И. Г. Песталоцци.

5. В чем заключается цель воспитания по И. Ф. Гербарту?

6. Какие из дидактических правил, сформулированных А.Дистервегом, наиболее актуальны в современной школьной практике?

7. Какой вклад внес А.Дистервег в разработку теории и практики педагогического образования?

8. Какие вопросы создания новой системы образования находились в центре полемики на Западе в XIX в.?

9. Назовите основные направления и их авторов в реформаторской педагогике Западной Европы конца XIX в.

10. Какие экспериментальные школы начального образования на Западе, возникшие до второй мировой войны, вам известны?

11. Каковы важнейшие черты современных школьных систем в ведущих странах мира?

ТЕСТ-КОНТРОЛЬ К ВНУТРИСЕМЕСТРОВОЙ АТТЕСТАЦИИ ПО ТРЕТЬЕМУ МОДУЛЮ
Вариант 1

1.Кто является основоположником российской педагогической науки?

а) Л. Н. Толстой
б) К. Д. Ушинский
в) Н. Ф. Бунаков
г) Н. И. Пирогов
2. В какой строке все произведения принадлежат К. Д. Ушин​скому?

а) «О народности в общественном воспитании», «Родное слово», «Детский мир»
б) «Родное слово», «Детский мир», «Исповедь»
в) «О народности в общественном воспитании», «Лебединая песнь», «Детский мир»
г) «Родное слово», « Детский мир», «Великая дидактика»
3.Первая школа Древней Руси была открыта в:

а) Ярославле
б) Киеве
в) Новгороде
г) Владимире
4.По мнению К. Д. Ушинского, в основе отечественной педагогики должна лежать идея:

а) взаимосвязи педагогической теории и практики
б) народности
в) совместного воспитания
г) трудового воспитания
5.В своей статье «Воспитание и образование» Л. Н. Толстой писал, что школа должна:

а) воспитывать и обучать детей
б) заниматься только воспитанием
в) заниматься только обучением тому, что интересует детей
г) не обучать и не воспитывать, а быть местом для игр и общения
6.Когда был открыт первый университет в России?

а) в XV веке
б) в середине XVIII века
в) в XVII в.

г) в начале XIX в
7.Из какого документа это требование к учителю: «Учитель сея школы должен быти благочестив, разумен, смиреномудрый, кроток, воз​держливый, не пьяница, не блудлив, не лихоимец, не сребролюбец, не гнев​лив, не завистник, не смехостроитель, не срамословец, не чародей, не бас​носказатель, но благочестию поспешатель»:

а) Устава народных училищ в Российской империи
б) Устава Львовской братской школы
в) Устава учебных заведений, подведомых университетам
г) Устава гимназий и прогимназий
8. Установите соответствие между основными событиями из истории образования в средневековой Руси и их датами

1.Выход в свет «Домостроя»


  а) ХVI в.

2.Появление «Поучения В.Мономаха детям»
  б) ХI в.

3.Основание славяно-греко-латинской академии    в) ХVII в.

Вариант 2
1. Древнейшим из дошедших до наших дней является поучение:

а) Владимира Мономаха
б) Кирилла Туровского
в) Луки Жидяты
г) Стефана Пермского
2. Греко-славянское училище в Новгороде основали:

а) Антоний Римлянин
б) архиепископ Геннадий
в) братья И. и С. Лихуды
г) Ярослав Мудрый
3. В основании педагогической системы К.Д. Ушинского лежит:

а) идея саморазвития сил ребёнка
б) идея народности в общественном воспитании
в) идея природосообразности
г) идея создания коллектива
4. Российский последователь взглядов Ж.-Ж. Руссо на свободное воспи​тание:

а) Н. Г. Чернышевский
б) Н. А. Добролюбов
в) Л. Н. Толстой
г) Н. А. Корф
5. Кто в российской педагогической науке обосновал роль родного языка в развитии личности ребёнка?

а) И. И. Белинский
б) Ф. И. Янкович;

в) К. Д. Ушинский
г) Н. И. Пирогов
6. Московский университет открыт при непосредственном участии:

а) И. И. Бецкого
б) А. Н. Радищего
в) Н. И. Новикова
г) М. В. Ломоносова

7. Самым лучшим средством нравственного воспитания К. Д. Ушинский считал:

а) литературу нравственного содержания
б) личный пример педагога
в) нравственные наставления
г) поощрение и наказание
8. Установите соответствие между основными историко–педагогическими датами и имевшими место событиями из истории образования в России XIX в. 

1. 1802 а) создание министерства народного просвещения

2. 1859 б) открытие Яснополянской школы 

3. 1864 в) появление земских школ

Инструкция к выполнению теста 

1. Цель: определить уровень овладения студентами знаниями об истории возникновения и особенностях развития отечественного воспитания, образования и педагогической мысли до XIX в.
2. Время тестирования -1 час 15 минут.

3. Количество заданий — 8
4. Тест состоит из 8 вопросов, для ответа на которые необходимо выбрать из нескольких ответов один правильный либо установить соответствие. 
5. Шкала оценок: каждый правильный ответ оценивается на 1 балл. Итого: 8 вопросов к модулю «Воспитание, образование и педагогическая мысль в России с древнейших времен до XX в.» по 1 баллу = 8 баллов.

ВОПРОСЫ К ВНУТРИСЕМЕСТРОВОЙ АТТЕСТАЦИИ 

ПО ЧЕТВЕРТОМУ МОДУЛЮ (контрольная работа)

(max 6, полный ответ на каждый вопрос оценивается в 1 балл)

Вариант 1
1. Почему педагогику С.Т.Шацкого называют социальной педагогикой?
2.Каковы особенности развития образования в 30-90-е гг.?
3.Как осуществлялась А.С.Макаренко педагогика индивидуального развития воспитанников?
4.Как В.А.Сухомлинский определял цели и содержание воспитания?
5.На каких принципах строится педагогика сотрудничества?
6.Охарактеризуйте школьную систему в России на рубеже XX-XXI в.
Вариант 2

1. Сформулируйте общие принципы, определявшие содержание школьного образования в 20-х гг. XX в.
2. Из каких элементов складывается, по мнению С.Т.Шацкого, детская жизнь?

3. На каких принципах строился детский коллектив А.С.Макаренко?
4. Какие качества личности развивал В.А.Сухомлинский в своей педагогической практике?
5. Назовите известных вам педагогов-новаторов 80-х гг. XX в. Что их сближает и в чем своеобразие их педагогической деятельности7 

6. Каковы ведущие тенденции современного образовательного процесса в России?
ВОПРОСЫ К ЭКЗАМЕНУ

1. История образования как наука и учебный курс, ее предмет, задачи, источники. Исторический подход в изучении педагогических явлений. 

2. Происхождение и генезис воспитания в условиях первобытнообщинного строя.

3. Спартанская и Афинская системы воспитания и образования.

4. Становление и сущность христианской педагогической традиции.

5. Гуманистическая философско-педагогическая мысль в эпоху возрождения.

6. Я. А. Коменский и становление педагогической науки. Идея природосообразности в воспитании.

7. Содержание и методы воспитания джентльмена согласно педагогической концепции Дж.Локка.

8. Французские просветители о проблеме места и роли воспитания в становлении человека (К. А. Гельвеций, Д. Дидро).

9. Система образования и воспитания, изложенная в романе Ж.-Ж. Руссо «Эмиль, или о воспитании».

10. Сущность теории элементарного образования И. Г. Песталоцци.

11. Педагогические взгляды и деятельность А. Дистервега. 

12. Реформаторская педагогика конца XIX ‑  начала XX вв. в Западной Европе и США, ее влияние на развитие современного образования.

13. Ведущие тенденции современного развития мирового образовательного процесса за рубежом.

14. Воспитание у восточных славян до X в. Влияние христианства на образование и развитие педагогической мысли в Киевской Руси.

15. Развитие школы в русском централизованном государстве до XVIII в.

16. Школа и образование в период правления Петра I. Зарождение и развитие профессионального образования в России.

17. Создание государственной системы начального, среднего и высшего образования и ее противоречивость

18. Идея народности в педагогической системе К. Д. Ушин​ского. 

19. Л. Н. Толстой о народной школе, ее задачах и методах обучения. 

20. Школа и педагогическая мысль в России в конце ХIХ – начале ХХ вв.

21. Концепция единой трудовой школы.

22. Советская школа и педагогика 20-х ‑ начала 30-х гг. 

23. Коллектив и личность в педагогической системе А. С. Ма​каренко.

24. Советская школа в годы Великой Отечественной войны. Послевоенные реформы в образовании.

25. Проблема воспитания гармоничной гуманной личности в педагогике В. А. Сухомлинского.

26. Кризис советской школы 70-х ‑ начала 80-х гг. Движение педагогов-новаторов.

27. Реформы в общеобразовательной школе России в 1990-х гг. Создание школ нового типа. 

28. Современная российская школа и основные направления ее развития.

ПРИМЕРНЫЕ ВАРИАНТЫ БИЛЕТОВ К ЭКЗАМЕНУ

Билет №1

1. История образования как наука и учебный курс, ее предмет, задачи, источники. Исторический подход в изучении педагогических явлений.

2. Гуманистическая философско-педагогическая мысль в эпоху возрождения.

Билет №2

1. Происхождение воспитания. Воспитание в первобытном обществе.

2. Создание государственной системы начального, среднего и высшего образования и ее противоречивость 

Билет №3

1. Спартанская и Афинская системы воспитания и образования.

2. Идея народности в педагогической системе К. Д. Ушин​ского.

Билет №4

1. Становление и сущность христианской педагогической традиции.

2. Коллектив и личность в педагогической системе А. С. Ма​каренко.

Билет №5

1. Я. А. Коменский и становление педагогической науки. Идея природосообразности в воспитании.

2. Школа и педагогическая мысль в России в конце ХIХ – начале ХХ вв.

Билет №6

1. Система образования и воспитания, изложенная в романе               Ж.-Ж. Руссо «Эмиль, или о воспитании».

2. Реформы в общеобразовательной школе России в 1990-х гг. Создание школ нового типа.

Билет №7

1. Содержание и методы воспитания джентльмена согласно педагогической концепции Дж.Локка.

2. Советская школа в годы Великой Отечественной войны. Послевоенные реформы в образовании.

Билет №8

1. Французские просветители о проблеме места и роли воспитания в становлении человека (К. А. Гельвеций, Д. Дидро).

2. Кризис советской школы 70-х ‑ начала 80-х гг. Движение педагогов-новаторов.

Билет №9

1. Сущность теории элементарного образования И. Г. Песталоцци.

2. Л. Н. Толстой о народной школе, ее задачах и методах обучения.

Билет №10

1. Педагогические взгляды и деятельность А. Дистервега.

2. Развитие школы в русском централизованном государстве до XVIII в.

Билет №11

1. Реформаторская педагогика конца XIX ‑  начала XX вв. в Западной Европе и США, ее влияние на развитие современного образования.

2. Школа и образование в период правления Петра I. Зарождение и развитие профессионального образования в России.
Билет №12

1. Ведущие тенденции современного развития мирового образовательного процесса за рубежом.

2. Концепция единой трудовой школы.

Билет №13

1. Советская школа и педагогика 20-х ‑ начала 30-х гг.

2. Современная российская школа и основные направления ее развития.

Билет №14

1. Воспитание у восточных славян до X в. Влияние христианства на образование и развитие педагогической мысли в Киевской Руси.

2. Проблема воспитания гармоничной гуманной личности в педагогике В. А. Сухомлинского.

ВОПРОСЫ ДЛЯ САМОПРОВЕРКИ ПО МОДУЛЯМ

Модуль 1. Воспитание, образование и педагогическая мысль в Древнем мире, в период Средневековья и Возрождения
1. Что изучает история педагогики? Какие современные проблемы исторической науки могут быть при​знаны актуальными и для истории образования?

2. Какие предпосылки обусловили возникновение воспитания?

3. Каковы основные факторы возникновения и развития пер​вых учебных заведений в древних цивилизациях Востока?

4. В чем выражается преемственность педагогических традиций в шко​лах античности?

5. Что интересного и полезного можно заимствовать в системе спартан​ского и афинского воспитания для современной практики образова​ния?

6. Какие педагогические проблемы, значимые для современной тео​рии и практики образования, были поставлены в античную эпоху?

7. Справедливо ли утверждение, что «Средневековье ‑ это время застоя в развитии педагогической теории и практики»?

8. Назовите известных вам представителей педагогической мысли эпохи Возрождения.

9. Что целесообразно было бы сегодня восстановить из утраченных средневековых походов к формированию личности?

Модуль 2. Развитие образования и педагогической мысли в Западной Европе XVII – начала XXI вв.
1. Дайте общую характеристику особенностей и результатов развития школы и педагогики на Западе в эпоху Нового времени.

2. Почему Я.А. Коменского считают основоположником научной педаго​гики? 

3. На каких принципах Дж. Локк предлагал строить взаимоотношения ме​жду воспитателем и воспитанником?

4. В чем новаторский смысл такого высказывания Ж.-Ж. Руссо: «Пусть ваш воспитанник делает все, что он хочет, но пусть он хочет того, что же​лаете вы»?

5. Какими общими чертами со второй половины XIX в. характеризовались сис​темы образования в развитых странах мира (США, Англия, Германия, Япония) и в чем проявляется их специфика в отдельных государствах (на​пример, в Англии)?

6. В чем сущность развивающего обучения по И.Г. Песталоцци?

7. Как вы понимаете идеи И.Ф. Гербарта о ступенях обучения? 

8. В чем со​стоят преемственность и специфика его теорий об управлении, обучении и нравственном развитии?

9. Какие из дидактических правил, сформулированных А. Дистервегом, наиболее актуальны в современной школьной практике?

10. Какие важные особенности были присущи зарубежной школе и педа​гогике в первой половине 1900-х гг.?

11. Охарактеризуйте основные направления модернизации учебно-воспи​тательного процесса в зарубежной школе, покажите роль эксперимен​тальных школ, новых технических средств массовой информации.
Модуль 3. Воспитание, образование и педагогическая мысль в России с древнейших времен до XX в.

1. В чем состоит особенность начального периода развития просвеще​ния на Руси? Какими были идеалы воспитания?

2. Что являлось характерным для школьного обучения в Русском го​сударстве в XIV – XVI вв.? Охарактеризуйте принципы организации школ, содержание обуче​ния в них.

3. Каковы были главные изменения, произошедшие в воспитании и обу​чении в 1700-х гг. в России?

4. Расскажите о петровских школьных реформах. Какая судьба их по​стигла во второй четверти XVIII в.? 

5. Расскажите о наиболее важнейших со​бытиях в российском образовании, происшедших к середине 1770-х гг.

6. Назовите основные, на ваш взгляд, противоречия в развитии школы и педагогической науки России первой половины ХIХ в.

7. Почему можно говорить о реакционности школьной политики 1866-1890 гг.? Какие тенденции обнаруживаются в развитии теории и практики об​разования в России в конце ХIХ – начале ХХ вв.?

8. Какие педагогические идеи К. Д. Ушинского наиболее актуальны для современности?

9. В чем характерные особенности педагогики Л. Толстого?

Модуль 4. Основные направления развития российской школы и педагогической мысли в XX – начале XXI вв.

1. Что представляет собой педагогический процесс с точки зрения П.Ф. Каптерева, В.П. Вахтерова, П.Ф. Лесгафта, К.Н. Вентцеля?

2. В 20-е годы советская школа получила название Единая трудовая школа. Объясните, в чем суть этого названия?
3. Почему педагогику С.Т. Шацкого называют социальной педагоги​кой?

4. Каковы проблемы и приоритеты школьной политики в СССР в 1940-1980 гг.?

5. Охарактеризуйте школьную систему в России на рубеже XX – XXI вв.

6. Какова сущность реформ в общеобразовательной школе России в 90 - х гг.?

7. В чем, на ваш взгляд, заключаются перемены в понимании демократизма образования в постсоветской России?

8. Что вы можете рассказать о деятельности экспериментальных учебно-воспитательных учреждений России 1980‑1990-х гг.?

9. Какие идеи гуманистического воспитания предлагают современные отечественные педагоги? 

10. С какими проблемами сталкивается современная российская школа при обучении и воспитании молодого поколения?

ТЕСТЫ ДЛЯ САМОПРОВЕРКИ

Модуль 1

1. История педагогики и образования – это наука, изучающая ...
а) различные системы образования 

б) историческое развитие педагогического знания и практики образования 

в) современные проблемы образования 

г) развитие педагогической мысли

2. Историко-педагогическое исследование базируется на изучении 
а) педагогических источников

б) педагогических явлений

в) педагогической практики

г) взглядов мыслителей

3. Наиболее важной и многочисленной группой историко-педагогических источников составляют …

а) вещественные

б) законодательные

в) письменные

г) рукописные

4. Основным понятием, отражающим сущность предмета истории педагогики и образования как науки, является понятие …

а) историко-педагогический процесс

б) историко-педагогический факт
в) историко-педагогическое явление

г) историко-педагогическая закономерность

5. Современным научным подходом к истории педагогики и образования является ___ подход

а) цивилизационный

б) исторический

в) гуманистический

г) культурологический

6. Всемирный историко-педагогический процесс является частью 
а) практического освоения мира

б) процесса глобализации

в) социализации личности

г) историко-культурного процесса

7. Традиционные концепции (эволюционно-биологическая, психологическая) происхождение воспитания объясняют …, …, …

а) бессознательным стремлением детей к подражанию взрослым

б) объективным характером приспособления детей к жизни

в) инстинктивной заботой родителей о своем потомстве

г) появлением человеческого общества 

д) эволюцией человеческого разума
8. Школа в условиях древнейших цивилизаций Востока стала главным центром обучения и воспитания в связи с …, …, …

а) необходимостью управления процессом образования со стороны государства

б) возникновением письменности

в) появлением человека современного физического типа

г) востребованностью практической подготовки детей к жизни

д) неспособностью семьи дать детям необходимый объем образовательной подготовки
9. Первые школы в странах Древнего Востока возникли …, …, …

а) в среде философов 

б) в семье ремесленников

в) в семье писцов

г) при дворцах

д) при храмах

10. Характерными чертами афинской системы воспитания, являются …

а) преобладание военно-физической подготовки

б) всестороннее развитие личности

в) совместное обучение мальчиков и девочек

г) наличие частных и общественных учебных заведений

д) домашнее воспитание девочек

11. Сократ предложил метод обучения, основанный на ..., …, …

а) возбуждении у собеседника интереса к обсуждаемой проблеме

б) сообщении ученику готовых знаний 

в) использовании наглядных примеров

г) беседе учителя с учеником

д) упорядочении достигнутого знания

12. К представителям педагогической мысли  Древнего Рима относятся….

а) Тит Ливий

б) Квинтилиан

в) Гай Транквилл

г) Катон старший

д) Цицерон

13. Установите соответствие между датами и событиями возникновения западноевропейских средневековых школ:

1. IV-X вв. 

а) открытие университетов

2. X-XI вв. 

б) возникновение церковных школ 

3. XI-XII вв. 
в) возникновение городских школ 

14. Установите соответствие между религиозно-философскими  подходами к образовательным системам и странами их распространения в эпоху средневековья:

1. Схоластика

а) Западная Европа

2. Исихиазм


б) Византия

3. Шариат


в) исламский Восток

15. Установите соответствие между типами средневековых школ и их принадлежностью странам:

1. Мактаб


а) Киевская Русь 

2. Кафедральные школы
б) Исламский Восток

3. Школы грамоты

в) Западная Европа 

16. Установите соответствие между представителями философско–педагогической мысли и их пед трактами

1. Винсент и Бове 

а) «Город солнца»

2. Томазо Компанелла 
б) «Утопия»

3. Томас Мор 

в) «О воспитании знатных детей»

Инструкция к выполнению теста 

1. Цель: определить уровень овладения студентами знаниями об истории педагогики как области научного знания, ее основными категориями, особенностями возникновения и начального развития воспитания, образования, педагогической мысли.
2. Количество заданий — 16
4. Тест состоит из 16 вопросов, для ответа на которые необходимо выбрать из представленных ответов один или несколько правильных либо установить соответствие. 
5. Шкала оценок: каждый правильный ответ оценивается на 1 балл. 
Модуль 2

1. Дидактику как систему научных знаний впервые разработал 
а) Ж.Ж. Руссо 

б) Я.А. Коменский 

в) И.Г. Песталоцци 

г) К.Д. Ушинский

2. Установите соответствие между педагогическими концепциями эпохи нового времени и их представителями…

1. Пансофическое образование       а) И.Г.Песталоцци 

2. Свободное воспитание
           б) Я.А.Коменский 

3. Воспитывающее обучение           в) Л.Н.Толстой

3. Установите принадлежность педагогических идей к следующим авторам:

1. Сочетание обучения 
с производит. трудом


а) И.Ф.Гербарт

2. Авторитарное управление 
воспитанием
  


б) Дистерверг

3. Культуросообразное воспитание

в) Р.Оуэн

4. Принцип свободы является основным в педагогической теории:

а) Дж.Локка

б) Я.А.Коменского

в) И.Г.Песталоцци

г) Ж.Ж.Руссо

5. Представителями реформаторской педагогики первой половины ХХ в. были…

а) Э. Дюркгейм 

б) Ф.В.А. Дистервег 

в) Г. Кершенштейнер 

г) П. Петерсен 

д) М. Монтессори

6. Основными идеями, характеризующими реформаторскую педагогику, является …

а) природосообразность воспитания

б) учёт индивидуальных особенностей

в) авторитет педагога в воспитании

г) свободное воспитание ребёнка

д) развитие личности на основе врождённых способностей

7. Не является характерной особенностью Вальдорфской школы:

а) изучение основных предметов «эпохами»

б) преподавание эвритмии

в) проведение учебных занятий в разновозрастных группах

г) отсутствие директора

8. Книга «Век ребенка» (1900 г.), ставшая своеобразным манифестом свободного воспитания принадлежит перу:
а) Ф.Гансберга

б) Э.Кей

в) М.Монтессор

г) Л.Н.Толстого

9. Принцип утилитаризма является одним из основных в педагогике:

а) Дж.Дьюи

б) М.Монтессори

в) А.Нейла

г) Р.Штайнера

10. Ведущими тенденциями современного образовательного  процесса являются …

а) глобализация

б) информатизация 

в) интеграция

г) централизация управления
Инструкция к выполнению теста 

1. Цель: определить уровень овладения студентами знаниями об основных тенденциях развития образования и лучших достижениях выдающихся педагогических мыслителей Западной Европы XVII – начала XXI вв..
2. Количество заданий — 10
4. Тест состоит из 10 вопросов, для ответа на которые необходимо выбрать из представленных ответов один или несколько правильных либо установить соответствие. 
5. Шкала оценок: каждый правильный ответ оценивается на 1 балл.
Модуль 3

1. Установите соответствие между основными событиями из истории образования в средневековой Руси и их датами

1.Выход в свет «Домостроя»


    а) ХVI в.

2.Появление «Поучения В.Мономаха детям»    б) ХI в.

3.Основание славяно-греко-латинской акад.      в) ХVII в.

2. Установите соответствие между основными историко–педагогическими датами и имевшими место событиями из истории образования в России XIX в. 

1. 1802
а) создание министерства народного просвещения

2. 1859
б) открытие Яснополянской школы 

3. 1864
в) появление земских школ

3. Какие учебные заведения в России не были предусмотрены Уста​вом 1804 г.?

а) гимназии

б) лицеи

в) приходские училища

г) уездные училища

4. Когда в России были открыты первые государственные учебные заведения?

а) в XVII в.

б) в начале XVIII в.

в) в начале XIX в.

г) в конце XIX в.

5. Общественный деятель, педагог, осуществлявший критику сословно-профессионального образования и проповедовавший идею общечеловеческого воспитания:

а) Н.И.Пирогов

б) И.И.Бецкой

в) М.В.Ломоносов

г) А.Н.Радищев

6. Понятие «педагогическая антропология» в научный оборот ввел 
а) К.Д. Ушинский

б) И.Я. Лернер

в) Я.А. Коменский

г) С.Т. Шацкий

7. Проблему о педагогике как науке и как искусстве К.Д.Ушинский рассматривает в статье:
а) «О камеральном образовании»

б) «О народности в общественном воспитании»

в) «О Пользе педагогической литературы»

г) «Родное слово»

8. Крупнейшим российским ученым ХIХ века в области истории педагогики, автором первого фундаментального труда "Очерк истории воспитания и обучения с древнейших времен до наших дней" является ….

а) П.Ф. Каптерев 
б) Л.Н. Толстой

в) К.Д. Ушинский

г) Л.Н. Модзалевский

Инструкция к выполнению теста 

1. Цель: определить уровень овладения знаниями об истории возникновения и особенностях развития отечественного воспитания, образования и педагогической мысли до XIX в.
2. Количество заданий — 8
4. Тест состоит из 8 вопросов, для ответа на которые необходимо выбрать из представленных ответов один или несколько правильных либо установить соответствие. 
5. Шкала оценок: каждый правильный ответ оценивается на 1 балл.
Модуль 4

1. Главными идеологами школы в России первых лет советской власти были…

а) М.И Покровский

б) В.А. Сухомлинский

в) А.В.Луначарский

г) А.И.Ильин

д) Н.К. Крупская
2. Декларацию  прав ребенка (1918 г.) написал:

а) К.Н.Вентцель

б) И.И.Горбунов-Посадов

в) А.У.Зеленко

г) С.Т.Шацкий

3. Понятие «взрыв» как метод  воспитания впервые ввел ...

а) А.С. Макаренко

б) К.Д. Ушинский

в) С.Т. Шацкий

г) И.П. Иванов

4. Ведущими педагогическими идеями А.С. Макаренко являются 

а) трудовое воспитание

б) воспитание в коллективе  

в) воспитание воли, характера, дисциплины

г) природосообразность педагогического процесса

д) ведущая роль педагогических знаний

5. Педагогические труды А-С- Макаренко ...

а) «Трудовая школа»

б) «Флаги на башнях»

в) «Педагогическая поэма»

г) «Книга для родителей»

д) «Умственный и ручной труд»

6. Авторитет «подавления, расстояния и чванства» (по А.С. Макаренко) характеризует такой стиль семейного воспитания как ….

а) авторитарный

б) демократический

в) отчужденный

г) либеральный

7. А.С. Макаренко к ложным относил такие родительские авторитеты, как авторитеты …

а) сотрудничества, взаимопомощи

б) подкупа, доброты, подавления

в) доверия, взаимной ответственности

г) педантизма, чванства, родства

8. Представителями российской эмигрантской педагогики 1920-х гг. были…

а) С.И.Гессен

б) В.В.Зенковский

в) А.К.Гастев

г) А.П.Пинкевич

д) Н.А.Бердяев

9. Основные даты реформ школьного образования в России ...

а) 1918

б) 1958

в) 1980

г) 1940

д) 1984

10. Основными чертами, характеризующими развитие отечественной школы и педагогики в конце 20 века, являются….

а) преобладание частных школ над государственными

б) наличие альтернативных школ

в) демократизация образования

г) обязательное общее среднее (полное) образование

д) воспитание, основанное на сотрудничестве, партнёрстве

Инструкция к выполнению теста 

1. Цель: определить уровень овладения знаниями об истории возникновения и особенностях развития отечественного воспитания, образования и педагогической мысли до XIX в.
2. Количество заданий — 10
4. Тест состоит из 10 вопросов, для ответа на которые необходимо выбрать из представленных вариантов ответов один или несколько правильных. 
5. Шкала оценок: каждый правильный ответ оценивается на 1 балл.
ПРИМЕРНАЯ ТЕМАТИКА РЕФЕРАТОВ
1. . История образования и педагогической мысли как наука и академическая дисциплина; ее методология, цели и задачи.

2. Воспитание детей в первобытном обществе.

3. Воспитание, школа и философско-педагогическая мысль в странах Древнего Востока (на примере одной из стран).

4. Школа Конфуция.

5. Основополагающие идеи античной педагогики и их преломление в современной практике образования.

6. Сократовский метод в обучении.

7. Эволюция идеи всестороннего развития личности в педагогике.

8. Школа и педагогическая мысль в Византии.

9. Религиозно-педагогическая мысль и практика образования в средне​вековой Западной Европе.

10. Педагогика иезуитов.

11. Зарождение и развитие университетского образования в Западной Ев​ропе.

12. Воспитание средневековых рыцарей.

13. Развитие гуманистических идеалов образования педагогами и мысли​телями эпохи Возрождения.

14. Основные дидактические принципы, провозглашенные в «Великой дидактике» Я.А. Коменского. 

15. «Законы хорошо организованной школы» (по одноименной работе Я.А. Коменского).

16. Классно-урочная система в учениях Я.А. Коменского.

17. Принцип природосообразности в воспитании: история и современ​ность.

18. Теория «естественного воспитания» Ж.-Ж. Руссо.

19. Теория свободного воспитания Ж.-Ж. Руссо и ее отра​жение в практике современного воспитания.

20. Роль трудового обучения в процессе развития личности ребенка по Ж.-Ж.Руссо («Эмиль, или О воспитании»).

21. Достоинства и недостатки педагогической системы И.Ф. Гербарта.

22. Идеи воспитывающего и развивающего обучения в истории педаго​гики (на примере нескольких педагогов).

23. Идея индивидуального и природосообразного подхода к воспитанни​кам И.Г. Песталоцци. 

24. Учитель в педагогических системах Я.А. Коменского, И.Г. Песталоцци, И.Ф. Гербарта, А.В. Дистервега.

25. Основные течения в реформаторской педагогике Западной Европы конца XIX - начала ХХ вв.

26. Теория «трудовой школы» и «гражданского воспитания» Г. Кершенштейнера («Школа будущего - школа работы»).

27. Идеи прагматической педагогики Д. Дьюи («Школа и общество»).

28. Современное образование и школа за рубежом. (На примере одной страны).

29. Воспитательные идеалы в народной педагогике древних славян.

30. Владимир Мономах как воспитатель и автор «Поучения».

31. Школьное и домашнее образование в Киевской Руси.

32. Учебная литература Древней Руси.

33. «Домострой» о воспитании нравственности.

34. Братские школы на Украине и в Белоруссии в ХVI–ХVII веках. 

35. Просветительские реформы Петра I.

36. Просветительская деятельность М.В. Ломоносова.

37. Воспитание русского дворянина.

38. Создание государственной системы образования в России (Уставы 1786, 1804 и 1864 гг.).

39. История женского образования в России.

40. Царскосельский лицей: элитное учебное заведение России.

41. Гимназическое образование вчера и сегодня.

42. Университетское образование в России: история вопроса.

43. Начальная школа в России XIX – начала XX вв.

44. Деятельность российского земства по организации народного образо​вания.

45. Авторские школы в России во второй половине XIX в. (Н. Корф, Н. Бунаков, Л. Толстой, С. Рачинский).

46. Дидактические взгляды К.Д. Ушинского.

47. Проблема нравственного воспитания в трудах К.Д. Ушинского и Л.Н. Толстого.

48. Педагогика ненасилия Л.Н. Толстого.

49. Что значит «хороший урок» по П.Ф. Каптереву.

50. Идея гуманизации образования в истории отечественной и зарубеж​ной педагогики.

51. Идея «свободного воспитания» в теории и практике российского обра​зования.

52. Теории трудового воспитания в истории педагогики.

53. Основы семейного воспитания по П.Ф. Лесгафту.

54. Развитие идеи свободного воспитания в отечественной педагогике.

55. Обновление содержания, организационных форм и методов обучения в школах России после революции 1917 года.

56. Основные принципы единой трудовой школы.

57. Введение единой системы народного образования в СССР.

58. Модели новой советской школы 20-х годов: достоинства и недос​татки.

59. Экспериментальные школьные площадки в 20-30-е годы Советской России.

60. Педология и ее влияние на отечественное образование.

61. История детского (молодежного) движения в советский период: возникновение, развитие, проблемы и противоречия, современная оценка.

62. Трансформация содержания образования в советской школе до на​чала 80-х гг. (основные тенденции, их обусловленность, воплощение).

63. Отечественные и зарубежные педагогические воззрения в современном мире.

64. Педагогическая система А.С. Макаренко: плюсы и минусы.

65. Коллектив и личность в педагогической системе А.С. Макаренко.

66. Проблемы семейного воспитания в трудах А.С. Макаренко. Современные проблемы семьи.

67. Современный взгляд на педагогическое наследие А.С. Макаренко.

68. Нравственно-эстетическое воспитание в педагогической системе В.А. Сухомлинского.

69. В.А. Сухомлинский о педагоге и его роли в развитии и воспитании ребенка.

70. Педагогика сотрудничества.
ДОПОЛНИТЕЛЬНЫЕ УЧЕБНЫЕ МАТЕРИАЛЫ 
К УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКОМУ КОМПЛЕКСУ

1. Валиахметова Н. Р. Практикум по истории образования и педагогической мысли.– Казань: Институт истории АН РТ, 2006. – 70 с.

2. Валиахметова Н. Р. История образования в портретах. Учебное пособие. – Казань: ТГГПУ, 2007. – 138 с.

МАТЕРИАЛЬНО-ТЕХНИЧЕСКОЕ ОБЕСПЕЧЕНИЕ КУРСА
Наглядные пособия: 

1.Портреты: Я.А.Коменского, Ж.Ж.Руссо, И.Г.Песталоцци, А.Дистервега, К.Д.Ушинского, Л.Н.Толстого, А.С.Макаренко

2.Таблицы и схемы:

· Воспитание в Древней Греции (Спарта, Афины)

· Структура Парижского университета

· Система образовательных учреждений России XVIII в.

· Школьная реформа Ф.И.Янковича.

· Школьный устав 1804г.

· Школьный устав 1828г. 

· Основные типы начальной народной школы в России во второй половине XIX в.

· Система народного образования в России (1864-1917 гг.)

Технические средства
Компьютер с видеопрезентациями материалов курса на электронных носителях
УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКИЙ КОМПЛЕКС 

ПО ДИСЦИПЛИНЕ «ПЕДАГОГИКА»

УЧЕБНЫЙ КУРС «ПРАКТИЧЕСКАЯ ПЕДАГОГИКА. ПРАКТИКУМ ПО РЕШЕНИЮ ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ ЗАДАЧ»

РАБОЧАЯ УЧЕБНАЯ ПРОГРАММА

ПОЯСНИТЕЛЬНАЯ ЗАПИСКА

Учебно-методический комплекс по курсу «Практическая педагогика. Практикум по решению профессиональных задач» учебной дисциплины «Педагогика» ОПД.Ф.02 блока общепрофессиональных дисциплин предназначен для студентов, осваивающих основную образовательную программу высшего профессионального образования, соответствующую степени (квалификации) бакалавр. 
Учебно-методический комплекс создан на основе Государственных образовательных стандартов высшего профессионального образования.

Требования ГОС ВПО к обязательному минимуму содержания основной образовательной программы курса «Практическая педагогика. Практикум по решению профессиональных задач» учебной дисциплины «Педагогика»:
Практическая педагогика. 

Взаимосвязь теории и практики в педагогике. Методология практической педагогической деятельности. Ценностно-смысловое самоопределение педагога в профессиональной деятельности. Педагогическое проектирование. Проектирование возрастосообразного образовательного процесса. Технологии решения педагогических задач (видеть ученика в образовательном процессе, строить образовательный процесс, направленный на достижение учащимися целей образования; оценивать достижения учащихся; устанавливать взаимодействия с другими субъектами образовательного процесса; создавать образовательную среду школы и использовать ее возможности; проектировать и осуществлять профессиональное самоопределение). Оценка выбора решения педагогических задач. Индивидуальное и коллективное творчество педагогов. Позиция педагога в инновационных процессах. Формы взаимодействия субъектов в педагогических процессах. Здоровьесберегающие технологии педагогического процесса. Возрастосообразные технологии оценки достижений учащихся. Информационно-технологическое сопровождение образовательного процесса.
Практикум по решению профессиональных задач

Профессиональная задача. Виды и типы профессиональных задач. Алгоритм решения профессиональной задачи. Оценка решения задачи. Анализ собственной деятельности. Технология педагогической поддержки детей разного возраста. Диагностические методики изучения детей. Технологии оценки их достижений. Формы технологии взаимодействия с другими субъектами образовательного процесса. Проектирование профессионального самообразования. Организация образовательной среды для решения конкретной педагогической задачи. Использование разных средств коммуникации: (e-mail, Интернет, телефон и др.).

Курс «Практическая педагогика. Практикум по решению профессиональных задач» принадлежит к практикоориентированному модулю психолого-педагогического блока. Он изучается на втором году обучения во втором семестре. Базисный вариант курса рассчитан на 12 лекций (24 академических часа), 10 семинарских занятия (20 академических часов) и 2 практических занятия (4 академических часа), кроме того, 50 часов учебной нагрузки составляет самостоятельная работа. 

«Практическая педагогика. Практикум по решению профессиональных задач» - учебный курс, предназначенный для овладения студентами основными теоретическими знаниями о постановке и решении педагогических задач, практическими умениями и навыками целесообразного построения профессиональной деятельности, формирования профессионально значимых качеств. Он является логическим продолжением курса «Теоретическая педагогика» и тесно взаимосвязан с последним. Поэтому в данном курсе сохраняются основные принципы отбора содержания и организации учебного материала, среди которых ведущим является принцип практикоориентированности, предполагающий интегративное взаимодействие познавательной, исследовательской и профессиональной деятельности с ценностными ориентациями и интересами будущих педагогов. 

Современные социально-экономические, политические и культурные условия развития общества предъявляют все более высокие требования к эффективности профессиональной деятельности педагогов – практиков. Соответствовать этим требованиям сегодня возможно только при условии целенаправленного повышения качества профессиональной подготовки будущих специалистов.  Единицей содержания профессиональной педагогической подготовки в условиях компетентностного подхода является профессиональная задача. Совокупность профессиональных задач образует основу практической педагогической подготовки. Умение бакалавров решать профессиональные задачи на основе знаний, ценностных ориентаций,  профессионального и жизненного опыта рассматривается в программе в качестве интегративного показателя профессионального становления будущих специалистов образования и обозначается как профессиональная компетентность. 

Текущая аттестация качества усвоения знаний проводится в устной и письменной форме при выполнении практических заданий индивидуального и группового характера. Итоговая аттестация качества усвоения знаний – зачет предполагает выявление уровня сформированности проектировочных и конструктивных умений, уровня развития профессионального самосознания будущего бакалавра физико-математического образования. 

Цель курса: формирование общепрофессиональной компетентности посредством овладения будущими бакалаврами физико-математического образования опытом решения педагогических задач, способствующим развитию профессионально значимых качеств. 

Задачи курса: 

- формирование и развитие умений проектирования, конструирования  и моделирования различных форм практической педагогической деятельности; 

- содействие овладению навыками прогнозирования и проектирования собственного профессионального развития;

-  приобретение теоретических и практических основ системного анализа, моделирования и конструктивного решения профессионально-педагогических ситуаций;

- формирование и развитие знаний, навыков и умений по использованию и обоснованному выбору технологий решения профессиональных педагогических задач.

Требования к уровню освоения содержания курса:

В результате освоения содержания курса студент должен

знать:

- на уровне представления методологию  практической педагогической деятельности, взаимосвязь ее с педагогической наукой;

- на уровне понятия основные современные аспекты и научные направления в области педагогических технологий (возрастосообразные технологии оценки достижений учащихся, здоровьесберегающие технологии, информационные образовательные технологии);

- на уровне понятия особенности организации педагогического взаимодействия в практической деятельности;

- на уровне представления специфику педагогического творчества и педагогического новаторства.

уметь:

-  производить на практике поэтапный анализ различного рода педагогических ситуаций, переводить их в педагогические задачи;

- осуществлять обоснованный выбор способа решения и продуктивно разрешать педагогические задачи с использованием современных технологий, а именно: строить образовательный процесс, направленный на достижение учащимися целей образования, устанавливать взаимодействие с другими субъектами образовательного процесса, создавать образовательную среду, проектировать профессиональное самообразование, оценивать достижения учащихся;

- осуществлять ценностно-смысловое самоопределение будущей  профессиональной деятельности.
Таблица 1 ОБЪЕМ КУРСА И ВИДЫ УЧЕБНОЙ РАБОТЫ
	Вид учебной работы
	Всего часов
	семестр IV

	Общая трудоемкость
	98
	98

	Аудиторные занятия
	48
	48

	Лекции
	24
	24

	Семинары
	20
	20

	Практические занятия
	4
	4

	Самостоятельная работа
	50
	50

	Вид итогового контроля 
	зачет
	зачет


СОДЕРЖАНИЕ КУРСА

Таблица 2. ПРИМЕРНЫЙ ТЕМАТИЧЕСКИЙ ПЛАН ПО КУРСУ «ПРАКТИЧЕСКАЯ ПЕДАГОГИКА. ПРАКТИКУМ ПО РЕШЕНИЮ ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ ЗАДАЧ»
	Название модулей и тем
	Всего

часов
	Аудитор. занятия (час), в том числе
	Кол-во часов на сам. рабо ту

	
	
	лекции
	семи нары
	практические
	

	Модуль 1. 
Взаимосвязь теории и практики в педагогике.

Ценностно-смысловое самоопределение педагога в профессиональной деятельности.
	16
	4
	4
	-
	8

	Тема 1. Взаимосвязь теории и практики в педагогике.

Методология практической педагогической деятельности.
	8
	2
	2
	-
	4

	Тема 2. Аксиологические основы педагогики. Ценностно-смысловое самоопределение педагога в профессиональной деятельности.
	8
	2
	2
	-
	4

	Модуль 2.
Педагогическое проектирование.
	18
	4
	2
	2
	10

	Тема 3. Сущность и основные понятия педагогического проектирования.
	6
	2
	-
	-
	4

	Тема 4. Организация проектной деятельности.
	12
	2
	2
	2
	6

	Модуль 3. 
Педагогические технологии. Педагогические задачи и педагогические ситуации.
	40
	10
	8
	2
	20

	Тема 5. Педагогические технологии. Классификации педагогических технологий. 
	12
	4
	2
	-
	6

	Тема 6.  Педагогические задачи и педагогические ситуации. Технологии решения педагогических задач.

	20
	4
	4
	2
	10

	Тема 7. Информационно-технологическое сопровождение образовательного процесса.
	8
	2
	2
	-
	4

	Модуль 4.

Педагогическое творчество и педагогические инновации. Взаимодействие субъектов в педагогическом процессе.
	24
	6
	6
	-
	12

	Тема 8. Индивидуальное и коллективное творчество педагогов.
	16
	4
	4
	-
	8

	Тема 9. Педагогическое взаимодействие. Технологии взаимодействия субъектов образовательного процесса.
	8
	2
	2
	-
	4

	Всего часов
	98
	24
	20
	4
	50


Содержание тем.

Основная и дополнительная литература

Модуль 1 Взаимосвязь теории и практики в педагогике. Ценностно-смысловое самоопределение педагога в профессиональной деятельности.

Цели и задачи как ожидаемые результаты освоения учебного модуля №1.

В результате освоения учебного модуля студенты должны: 

знать: существенные признаки понятий «педагогическая деятельность», «виды педагогической деятельности (работа педагогов-практиков, административная деятельность, научно-исследовательская деятельность, передача результатов педагогической науки практике), «методология педагогической деятельности», «ценности», «ценностные ориентации»,  «профессиональные ценности педагога», «профессиональное самоопределение», «культура профессионально-личностного самоопределения», «педагогическая технология»;

уметь: 

- выделять и различать основные деятельностные характеристики педагогической науки и педагогической практики (объекты, средства, результаты); 

- на основе знаний о структурных элементах системы взаимосвязи педагогической науки и педагогической практики описывать диалектику этой взаимосвязи в историческом и современном контекстах;

- выявлять и описывать факторы, обеспечивающие динамику цикла взаимосвязи педагогической науки и педагогической практики;

- классифицировать педагогические ценности, выстраивать их иерархию;

- определять смыслообразующие отношения в системе профессионально-ценностных ориентаций учителя;

- в ценностных ориентациях выделять ведущие типы отношений к значимым моментам профессиональной педагогической деятельности;

- различать типы самоопределения личности;

- дифференцировать понятия «профессиональный рост», «профессиональное продвижение», «карьера».

Тема 1. Взаимосвязь теории и практики в педагогике. Методология практической педагогической деятельности.

Проблема соотношения и взаимосвязи педагогической науки и практики как общая проблема педагогики. Педагогическая деятельность как общий знаменатель анализа связи науки и практики в педагогике. Виды педагогической деятельности. Объекты, предметы и результаты педагогической науки и педагогической практики. Характеристика практической педагогической деятельности. Методология практической педагогической деятельности. Педагогическая наука и практика как единая система.  Функции педагогики.  Движущие силы динамики взаимосвязи науки и практики. Пути внедрения теоретических знаний в практику обучения и воспитания.

Основная литература:
1. Бордовская Н.В., Реан А.А. Педагогика: Учебник для вузов. - СПб.: Питер, 2003.

2. Каменская Е.Н. Педагогика: учебное пособие. -  М., 2007.

3. Краевский В.В. Общие основы педагогики: Учеб. Пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений. – 2-е изд., испр. – М.: Издательский центр «Академия», 2005.

4. Морева Н.А. Основы педагогичского мастерства: учеб. Пособие для вузов /Н.А.Морева. – М.: Просвещение, 2006.

5. Педагогика. Учебное пособие для студентов педагогических вузов и педагогических колледжей /Под ред. П.И.Пидкасистого. – М.: Педагогическое общество России, 2004.

Дополнительная литература:
1. Бережнова Е.В. Формирование методологической культуры учителя //Педагогика, 1996. №4.

2. Гинецинский В.И. Основы теоретической педагогики: Учеб. Пособие. Спб: Изд-во С.-Петербургского ун-та. 1992.

3. Загвязинский В.И. Учитель как исследователь. – М., 1980.

4. Краевский В.В. Качество педагогики и методологическая культура педагога //Магистр. – 1991. - №1.

5. Краевский В.В. Методология педагогической науки. М., 2001.

6. Смирнов В.И. Общая педагогика в тезисах, дефинициях, иллюстрациях. М., 2000. 

Тема 2. Аксиологические основы педагогики. Ценностно-смысловое самоопределение педагога в профессиональной деятельности.

Аксиология – основа новой философии образования и методологии современной педагогики. Современные ценности образования. Категория «ценности», «общечеловеческие ценности», «педагогические ценности». Ценностные ориентации в структуре профессионально-педагогической деятельности. Динамика системы ценностных ориентаций. Понятие самоопределения педагога в профессиональной педагогической деятельности.

Основная литература:
1. Анисимов В.В. Общие основы педагогики: учеб. Для вузов /В.В.Анисимов, О.Г.Грохольская, Н.Д.Никандров. – М.: Просвещение, 2006.

2. Бордовская Н.В., Реан А.А. Педагогика: Учебник для вузов. - СПб.: Питер, 2003.

3. Коджаспирова Г.М. Педагогика: Учебник. – М.: Гардарики, 2004. 4. 

4. Морева Н.А. Основы педагогичского мастерства: учеб. Пособие для вузов /Н.А.Морева. – М.: Просвещение, 2006. 

5. Педагогика: Учеб. /Л.П.Крившенко [и др.]; под ред. Л.П.Крившенко.– М.: ТК Велби, Изд-во Проспект, 2005.

Дополнительная литература:
1. Амонашвили Ш.А. Размышления о гуманной педагогике. – М., 1996.

2. Битянова Н.Р. Психология личностного роста. – М., 1995.

3. Гершунский Б.Г. Образование как религия третьего тысячелетия: гармония знания и веры. – М., 2001.

4. Коджаспирова Г.М. Культура профессионального самообразования педагога. – М., 1994.

5. Гинецинский В.И. Основы теоретической педагогики: Учеб. Пособие. Спб: Изд-во С.-Петербургского ун-та. 1992.

6. Кугель С.А. Лысова М.Ю. Профессиональный рост преподавателей вузов: проблемы исследований и управления. – СПб.; Тольятти, 1994.

7. Митина Л.М. Учитель как личность и профессионал. – М.,1994.

8. Никандров Н.Д. Россия: ценности общества на рубеже ХХI века. – М., 1997.

Семинар 1. Единство и различие педагогической науки и практики.

1. Сходство и различие педагогической науки и практики (объект, предмет, результат). 

2. Диалектика взаимосвязи науки и практики в педагогике.

3. Принципы педагогической деятельности как основа методологии педагогической практики.

4. Содержание практической готовности учителя к профессиональной педагогической деятельности.

5. Учитель и педагогическая наука – пути внедрения результатов научных исследований в практическую педагогическую деятельность.

Тема для дискуссии: Можно ли считать исследовательскую деятельность педагогических работников школы средством решения насущных воспитательных, образовательных и управленческих проблем?

Основная литература:
1. Бордовская Н.В., Реан А.А. Педагогика: Учебник для вузов. - СПб.: Питер, 2003.

2. Краевский В.В. Общие основы педагогики: Учеб. пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений. – 2-е изд., испр. – М.: Издательский центр «Академия», 2005.

3. Педагогика. Учебное пособие для студентов педагогических вузов и педагогических колледжей /Под ред. П.И.Пидкасистого. – М.: Педагогическое общество России, 2004.

4. Педагогика: Учеб. /Л.П.Крившенко [и др.]; под ред. Л.П.Крившенко.– М.: ТК Велби, Изд-во Проспект, 2005.

Дополнительная литература:
1. Бережнова Е.В. Формирование методологической культуры учителя //Педагогика, 1996. №4.

2. Гинецинский В.И. Основы теоретической педагогики: Учеб. Пособие. Спб: Изд-во С.-Петербургского ун-та. 1992.

3. Загвязинский В.И. Учитель как исследователь. – М., 1980.

4. Краевский В.В. Качество педагогики и методологическая культура педагога //Магистр. – 1991. - №1.

Семинар 2.  Педагогические ценности. Ценностно-смысловое самоопределение педагога в профессиональной деятельности. 

1. Типы самоопределения личности. Понятия «профессиональное самоопределение» и «профессиональный рост».

2. Понятие об общечеловеческих  и педагогических ценностях.

3. Классификация педагогических ценностей (социально-педагогические, групповые педагогические, личностно-педагогические). Типы педагогических ценностей (самодостаточные и инструментальные).

4. Инструментальные ценности: ценности – отношения, ценности – качества, ценности – знания.

5. Значение педагогических ценностей в профессиональном самоопределении педагога.

Тема для дискуссии: Можно ли с уверенностью утверждать, что профессиональное и личностное в человеке неразрывно связано и взаимообусловлено? 

Основная литература:
1. Анисимов В.В. Общие основы педагогики: учеб. Для вузов /В.В.Анисимов, О.Г.Грохольская, Н.Д.Никандров. – М.: Просвещение, 2006.

2. Бордовская Н.В., Реан А.А. Педагогика: Учебник для вузов. - СПб.: Питер, 2003.

3. Коджаспирова Г.М. Педагогика: Учебник. – М.: Гардарики, 2004. 

4. Морева Н.А. Основы педагогичского мастерства: учеб. Пособие для вузов /Н.А.Морева. – М.: Просвещение, 2006. 

Дополнительная литература:
1. Амонашвили Ш.А. Размышления о гуманной педагогике. – М., 1996.

2. Битянова Н.Р. Психология личностного роста. – М., 1995.

3. Гершунский Б.Г. Образование как религия третьего тысячелетия: гармония знания и веры. – М., 2001.

4. Гинецинский В.И. Основы теоретической педагогики: Учеб. Пособие. Спб: Изд-во С.-Петербургского ун-та. 1992.

5. Никандров Н.Д. Россия: ценности общества на рубеже ХХI века. – М., 1997.

6. Шиянов Е.Н., Котова И.Б. Идея гуманизации образования в контексте отечественных теорий личности. – Ростов н/Д., 1995.

Модуль 2.Педагогическое проектирование.

Цели и задачи как ожидаемые результаты освоения учебного модуля №2

В результате освоения учебного модуля студенты должны: 

знать: существенные признаки понятий «проект», «педагогическое проектирование», «прогнозирование», «педагогическое моделирование», «педагогическое конструирование», «уровни педагогического проектирования», «этапы педагогического проектирования», «формы педагогического проектирования», «виды педагогического проектирования»;

уметь:

- выстраивать последовательность этапов деятельности по педагогическому проектированию;

- классифицировать педагогические проекты по различным основаниям;

- соотносить виды проектных продуктов с уровнями проектирования (концептуальным, содержательным, технологическим, процессуальным);

- распределять объекты педагогического проектирования в соответствии с этапами (моделирование, собственно проектирование, конструирование;

- объяснять и конкретизировать критерии оценки продуктного результата проекта.

Тема 3. Сущность и основные понятия педагогического проектирования.

Педагогическое проектирование и его роль в развитии школы. Педагогическая сущность проектирования. Основные понятия педагогического проектирования. Соотношение понятий «прогнозирование», «проектирование», «конструирование», «моделирование». Виды педагогического проектирования. Уровни педагогического проектирования. 

Основная литература:
1. Анисимов В.В. Общие основы педагогики: учеб. для вузов /В.В.Анисимов, О.Г.Грохольская, Н.Д.Никандров. – М.: Просвещение, 2006.

2. Загрекова Л.В. Теория и технология обучения. Учеб. пособие для студентов пед. вузов /Загрекова Л.В., Николина В.В. – М.: Высш. Шк., 2004.

3. Коджаспирова Г.М. Педагогика: Учебник. – М.: Гардарики, 2004. 

4. Колесникова И.А. Педагогическое проектирование: Учеб. пособие для высш. Учеб. заведений /И.А.Колесникова, М.П.Горчакова-Сибирская; Под ред. И.А.Колесниковой. – М.: Изд. Центр «Академия», 2005.

5. Кукушин В.С. Общие основы педагогики: Учебное пособие для студентов педагогических вузов. - М.: Ростов н/Д: Издательский центр «МарТ», 2006. 

6. Педагогика: Учеб. /Л.П.Крившенко [и др.]; под ред. Л.П.Крившенко.– М.: ТК Велби, Изд-во Проспект, 2005.

Дополнительная литература:
1. Безрукова В.С. Проективная педагогика: Учеб. пособие для инженерно-педагогических институтов и индустриально-педагогических техникумов. – Екатеринбург, 1996.

2. Крюкова Е.А. Введение в социально-педагогическое проектирование. – Волгоград, 1998.

3. Родионов В.Е. Нетрадиционное педагогическое проектирование. СПб., 1996.

Тема 4. Организация проектной деятельности.

Логика организации проектной деятельности. Этапы педагогической проектировочной деятельности (предпроектный этап, этап реализации, рефлексивный, послепроектный). Роль педагогической диагностики в проектировании. Оценка результатов проектной деятельности. Проектирование педагогических технологий.

Основная литература:
1. Анисимов В.В. Общие основы педагогики: учеб. Для вузов /В.В.Анисимов, О.Г.Грохольская, Н.Д.Никандров. – М.: Просвещение, 2006.

2. Загрекова Л.В. Теория и технология обучения. Учеб. пособие для студентов пед. вузов /Загрекова Л.В., Николина В.В. – М.: Высш. Шк., 2004.

3. Коджаспирова Г.М. Педагогика: Учебник. – М.: Гардарики, 2004. 

4. Колесникова И.А. Педагогическое проектирование: Учеб. пособие для высш. Учеб. заведений /И.А.Колесникова, М.П.Горчакова-Сибирская; Под ред. И.А.Колесниковой. – М.: Изд. Центр «Академия», 2005.

5. Педагогика: Учеб. /Л.П.Крившенко [и др.]; под ред. Л.П.Крившенко.– М.: ТК Велби, Изд-во Проспект, 2005.

6. Педагогика. Учебное пособие для студентов педагогических вузов и педагогических колледжей/Под ред. П.И.Пидкасистого. – М.: Педагогическое общество России, 2004.

Дополнительная литература:
1. Взятышев В.Ф. Методология проектирования в инновационном образовании//Инновационное образование и инженерное творчество. – М., 1995.

2. Джонс Дж.К. Методы проектирования/Пер. с англ. – 2-е изд., дораб. – М., 1986.

3. Кукушин В.С. Общие основы педагогики: Учебное пособие для студентов педагогических вузов. - М.: Ростов н/Д: Издательский центр «МарТ», 2006.

4. Тогдл Л., Пейша И. Методологические аспекты системного проектирования//Вопросы философии. – 1987. - №2.

Семинар 3. Педагогическое проектирование как конструктивная деятельность.

1. Понятие о технологии конструирования педагогического процесса. 

2. Анализ данных и постановка педагогического диагноза.

3. Прогнозирование и проектирование педагогического процесса.

4. Планирование работы классного руководителя.

5. Планирование в деятельности учителя – предметника.

 Тема для дискуссии: Как вы думаете, не мешает ли четкое определение этапов проектирования и планирования при разработке уроков и воспитательных мероприятий проявлению творческой инициативы и фантазии учителя?

Основная литература:
1. Анисимов В.В. Общие основы педагогики: учеб. Для вузов /В.В.Анисимов, О.Г.Грохольская, Н.Д.Никандров. – М.: Просвещение, 2006.

2. Кукушин В.С. Общие основы педагогики: Учебное пособие для студентов педагогических вузов. - М.: Ростов н/Д: Издательский центр «МарТ», 2006. 

3. Педагогика. Учебное пособие для студентов педагогических вузов и педагогических колледжей /Под ред. П.И.Пидкасистого. – М.: Педагогическое общество России, 2004.

Дополнительная литература:
1. Загвязинский В.И. Педагогическое предвидение. – М., 1987.

2. Загрекова Л.В. Теория и технология обучения. Учеб. пособие для студентов пед. вузов /Загрекова Л.В., Николина В.В. – М.: Высш. Шк., 2004.
3. Коджаспирова Г.М. Педагогика: Учебник. – М.: Гардарики, 2004. 4.

4. Колесникова И.А. Педагогическое проектирование: Учеб. пособие для высш. Учеб. заведений /И.А.Колесникова, М.П.Горчакова-Сибирская; Под ред. И.А.Колесниковой. – М.: Изд. Центр «Академия», 2005. 

5. Педагогика: Учеб. /Л.П.Крившенко [и др.]; под ред. Л.П.Крившенко.– М.: ТК Велби, Изд-во Проспект, 2005.

6. Щуркова Н.Е. Вы стали классным руководителем. – М., 1986.

Практическое занятие 1. Проективные умения современного учителя.

1. Теоретическая часть. Под руководством преподавателя проверьте, как вы выполнили задание.

2. Практическая часть. Получите у преподавателя раздаточный материал и выполните задания.

Задание 1.

1. Внимательно изучите критерии готовности к участию в проектной деятельности.

2. Сформулируйте несколько показателей (умений) к каждому критерию.

Задание 2.

1. Основываясь на разработанных критериях и параметрах, составьте небольшую анкету для определения готовности учителя к проектной деятельности (работу можно выполнить всей группой).

2. Проанкетируйте студентов группы.

Задание 3.
1. Проанализируйте перечень проективных умений учителя.

2. Приведите конкретные примеры ситуаций использования данных умений.

Основная литература:
1. Анисимов В.В. Общие основы педагогики: учеб. Для вузов /В.В.Анисимов, О.Г.Грохольская, Н.Д.Никандров. – М.: Просвещение, 2006.
2. Колесникова И.А. Педагогическое проектирование: Учеб. пособие для высш. Учеб. заведений /И.А.Колесникова, М.П.Горчакова-Сибирская; Под ред. И.А.Колесниковой. – М.: Изд. Центр «Академия», 2005. -  С.214.

Дополнительная литература:
1. Введение в педагогическую деятельность: Учеб. пособие для студ. Высш. Пед. учеб. заведений/А.С.Роботова, Т.В.Леонтьева, И.Г.Шапошникова и др.; Под ред. А.С.Роботовой. – М.: Изд. Центр «Академия, 2002. – С.68.

Модуль 3. Педагогические технологии. Педагогические задачи и педагогические ситуации.

Цели и задачи как ожидаемые результаты освоения учебного модуля №3

В результате освоения учебного модуля студенты должны: 

знать: существенные признаки понятий «педагогическая технология», «технологический подход», «целеполагание», «таксономия целей», «педагогическая диагностика», «педагогическая задача», «педагогическая ситуация»;
уметь: 

- выделять особенности конкретных педагогических технологий в деятельности учителя;

- оценивать преимущества и недостатки педагогических технологий (проблемного, программированного, развивающего, модульного, диалогового, репродуктивного обучения);

- классифицировать педагогические технологии по различным основаниям;

- выделять существенные признаки традиционных и инновационных технологий обучения; 
- составлять алгоритм анализа педагогической ситуации; 

- выделять оперативные, тактические и стратегические задачи;

- определять этапы решения педагогических задач;

- соотносить понятия «педагогическая ситуация» и «педагогическая задача», определять их место в структуре педагогической деятельности; 

- выделять характерные особенности различных технологий решения педагогических задач (видеть ученика в образовательном процессе, строить образовательный процесс, направленный на достижение учащимися целей образования; оценивать достижения учащихся, устанавливать взаимодействия с другими субъектами образовательного процесса; создавать образовательную среду школы и использовать ее возможности; проектировать и осуществлять профессиональное самообразование)    

- давать оценку выбора решения педагогических задач.

Тема 5. Педагогические технологии. Классификации педагогических технологий.

Становление и развитие понятия  «технология» в мировом педагогическом опыте. Сущность и основные аспекты понятия «педагогическая технология». Уровни педагогической технологии. Структурные компоненты педагогической технологии (цель, содержание, средства, результат, оценка). Особенности конструирования учебного процесса в условиях технологического подхода (диагностичность постановки целей, воспроизводимость обучающего цикла, обратная связь).  Признаки педагогической технологии. Классификации педагогических технологий. Традиционные и инновационные технологии. Здоровьесберегающие технологии педагогического процесса. Возрастосообразные технологии оценки достижений учащихся. Технологии взаимодействия субъектов в образовательном процессе. Авторские педагогические технологии.

Основная литература:
1. Загрекова Л.В. Теория и технология обучения. Учеб. пособие для студ. Пед. вузов/ Загрекова Л.В., николина В.В. – М.: Высш. Шк., 2004.

2. Ксензова Г.Ю. Инновационные технологии обучения и воспитания школьников: учеб. пособие/Г.Ю.Ксензова. – М.: Педагогическое общество России, 2005.

3. Педагогические технологии: Учеб. пособие для студ. пед. специальностей/Под общей ред. В.С.Кукушина. - М.: ИКЦ «МарТ»; Ростов н/Д: Изд. Центр «МарТ», 2004.

4. Селевко Г.К. Педагогические технологии на основе дидактического и методического усовершенствования учебно-воспитательного процесса/Г.К.Селевко. – М.: НИИ школьных технологий, 2005.

5. Селевко Г.К. Технологии внутришкольного управления/Г.К.Селевко. – М.: НИИ школьных технологий, 2005.

6. Селевко Г.К. Педагогические технологии на основе информационно-коммуникативных средств/Г.К.Селевко. – М.: НИИ школьных технологий, 2005.

7. Селевко Г.К. Воспитательные технологии /Г.К.Селевко. – М.: НИИ школьных технологий, 2005.

8. Селевко Г.К. Технологии воспитания и обучения детей с проблемами/Г.К.Селевко. – М.: НИИ школьных технологий, 2005.

9. Селевко Г.К. Технологии развивающего обучения/Г.К.Селевко. – М.: НИИ школьных технологий, 2005.

Дополнительная литература:
1. Кларин М.В. Педагогические технологии в учебном процессе. М., 1989.

2. Кларин М.В. Инновационные модели обучения в зарубежных педагогических поисках. – М., 1994.

3. Колеченко А.К. Энциклопедия педагогических технологий: Материалы для специалистов образовательных учреждений/А.К.Колеченко. – СПб.: КАРО, 2002.

4. Трайнев В.А.Интенсивные педагогические игровые технологии/В.А.Трайнев, И.В.Трайнев. – М.: Дашков и К., 2007.

5. Шевченко Л.Л. Мир общения: педагогика взаимодействия. – М., 1998.

6. Щуркова Н.Е. Педагогическая технология. – М.: Педагогическое общество России, 2002.

Тема 6. Педагогические задачи и педагогические ситуации. Технологии решения педагогических задач.

Понятие педагогической задачи и педагогической ситуации, их взаимосвязь. Виды педагогических ситуаций. Сущность и специфика педагогической задачи. Виды педагогических задач и их характеристика (стратегические, тактические и оперативные задачи; дидактические и воспитательные задачи, собственно-педагогические и функционально-педагогические). Алгоритмы решения педагогической задачи и анализа педагогической ситуации. Технологии решения педагогических задач (видеть ученика в образовательном процессе, строить образовательный процесс, направленный на достижение учащимися целей образования; оценивать достижения учащихся, устанавливать взаимодействия с другими субъектами образовательного процесса; создавать образовательную среду школы и использовать ее возможности; проектировать и осуществлять профессиональное самоопределение). Оценка выбора решения педагогических задач.

Основная литература:
1. Анисимов В.В. Общие основы педагогики: учеб. Для вузов /В.В.Анисимов, О.Г.Грохольская, Н.Д.Никандров. – М.: Просвещение, 2006.

2. Бордовская Н.В., Реан А.А. Педагогика: Учебник для вузов. - СПб.: Питер, 2003.

3. Коджаспирова Г.М. Педагогика: Учебник. – М.: Гардарики, 2004. 

4. Педагогика. Учебное пособие для студентов педагогических вузов и педагогических колледжей /Под ред. П.И.Пидкасистого. – М.: Педагогическое общество России, 2004.

5. Педагогика: Учеб. /Л.П.Крившенко [и др.]; под ред. Л.П.Крившенко.– М.: ТК Велби, Изд-во Проспект, 2005.

Дополнительная литература:
1. Акимова М.К. Индивидуальность учащихся и индивидуальный подход. – М., 1992.

2 Андреев В.И. Педагогика: Учебный курс для творческого саморазвития. - Казань, 2000.

3.Бершадский М.Е. Создание обучающей среды для формирования когнитивного поведения учащегося//Завуч, 2003. № 1.

4. Вульфов Б.З. Словарь педагогических ситуаций: Учимся воспитанию. – М.: Педагогическое общество России, 2001.

5. Вульфов Б.З., Иванов В.Д.Основы педагогики в лекциях, ситуациях, первоисточниках: Учебное пособие. – М., 1997.

6. Ерофеева М.А. Общие основы педагогики: конспект лекций. – М: Высшее образование. 2006.

7. Симонов В.П., Черненко Е.Г. Десятибалльные шкалы оценки степени обученности по предметам: Учебно-справочное пособие. – М., 2002.

Тема 7. Информационно-технологическое сопровождение образовательного процесса.

Система образования и новые информационные и коммуникационные технологии. Характеристика программных средств информационной технологии обучения. Возможности информационной технологии по развитию творческого мышления. Интеграция информационных технологий в учебно-воспитательный процесс. Образовательные услуги сети Интернет.
Основная литература:
1. Захарова И.Г. Информационные технологии в образовании: учеб. пособие для студ. Высш. Учеб.заведений/И.Г.Зазарова. – 5-е изд., стер. – М.: Изд. Центр «Академия», 2008.

2. Ксензова Г.Ю. Инновационные технологии обучения и воспитания школьников: учеб. пособие/Г.Ю.Ксензова. – М.: Педагогическое общество России, 2005.

3. Новые педагогические и информационные технологии в системе образования: учеб. пособие для студ. Пед. вузов/ред. Е.И. Полат, – М.: Академия, 2008.

Дополнительная литература:
1. Дьяконов В., Новиков Ю., Рычков В. Компьютер для студента. – СПб., 2000.

2. Ибрагимов И.М. Информационные технологии и средства дистанционного обучения: учеб. пособие для студентов вузов/под ред. А.К.Ковшова, - М.: Академия, 2005. 

3. Машбиц Е.И. Психолого-педагогические проблемы компьютеризации обучения. – М., 1988.

4. Скибицкий Э.Г. Дидактическое обеспечение процесса дистанционного обучения//Дистанционное образование. – 2000.

5. Холодная М.А. Психология интеллекта: Парадоксы исследования. – СПб., 2002.

6. Хуторской А.В. Интернет в школе. Практикум по дистанционному обучению. – М.: ИОСО РАО, 2000.

Семинар 4. Технологии решения педагогических задач.

1. Образовательная среда школы и ее влияние на качество обучения и воспитания.

2. Технологии оценки учебных достижений школьников (описательная оценка достижений учащихся в начальных классах, тестирование, рейтинговая технология, портфолио и его функции). 
3. Технология педагогической поддержки. 

Тема для обсуждения: В чем на Ваш взгляд заключаются преимущества и недостатки балльно-рейтинговой системы оценки знаний студентов (при обсуждении используйте личный опыт и опыт старшекурсников).
Задание для самостоятельной работы: Оформите собственное портфолио, включающее: портфолио документов, портфолио творческих работ, рейтинговое портфолио.

Основная литература:
1. Звонников В.И. Современные средства оценивания результатов обучения: учеб. пособие для студ. высш. учеб. заведений/В.И.Звонников, М.Б.Челышкова. – 2-е изд. Стер. – М.:Изд. Центр Академия, 2008.

2. Кукушин В.С. Общие основы педагогики: Учебное пособие для студентов педагогических вузов. - М.: Ростов н/Д: Издательский центр «МарТ», 2006.

3. Коджаспирова Г.М. Педагогика: Учебник. – М.: Гардарики, 2004.

4. Педагогика. Учебное пособие для студентов педагогических вузов и педагогических колледжей/Под ред. П.И.Пидкасистого. – М.: Педагогическое общество России, 2004.
Дополнительная литература:
1. Молчанова З.М. и др. Личностное портфолио старшеклассника. – М., 2006.

2. Педагогика: Учеб. /Л.П.Крившенко [и др.]; под ред. Л.П.Крившенко.– М.: ТК Велби, Изд-во Проспект, 2005.

3. Педагогическая поддержка ребенка в образовании//Тематический выпуск журнала «Классный руководитель». 2000. № 3.

4. Полат Е.С., Бухаркина М.Ю., Моисеева М.В., Петров А.Е. Новые педагогические и информационные технологии в системе образования: Учеб. пособие. – М., 2001.
5. Селевко Г.К. Технологии воспитания и обучения детей с проблемами/Г.К.Селевко. – М.: НИИ школьных технологий, 2005.
Семинар 5. Здоровьесберегающие технологии педагогического процесса.

1. Сущность и понятие здоровья. Принципы педагогики здоровья.

2. Современные модели школ здоровья.

3. Валеологически целесообразная организация урока.

4. Образовательная среда и здоровье школьников.
Задание для самостоятельной работы: Используя дополнительную литературу и средства Интернет, сделайте подборку методик физкультминуток для использования на уроке.
Основная литература:
1. Вайнер Э.Н.Валеология: учеб. для студ. Вузов/Э.Н.Вайнер. – М.: Флинта; Наука, 2002.

2. Дыхан Л.Б. Кукушин В.С., Трушкин А.Г. Педагогическая валеология. Учеб. пособие для студ. Пед. вузов/Под ред. В.С.Кукушина. – М.: ИКЦ «МарТ»; Ростов н/Д: Изд. Центр «МарТ», 2005.

3. Кукушин В.С. Общие основы педагогики: Учебное пособие для студентов педагогических вузов. - М.: Ростов н/Д: Издательский центр «МарТ», 2006.

Дополнительная литература:
1. Белкин А.С.Основы возрастной педагогики: Учеб. пособие для студ. высш.пед.учеб.заведений. – М.: Изд. центр Академия, 2000.

2. Биктемирова Р.Г. Основы медицинских знаний: учеб. пособие/Р.Г.Биктемирова: Мин-во РФ. – Казань: Казанский пед. ун-т, 2004.

3. Петрушин В.И. Валеология: учеб. пособие/В.И.Петрушин, Н.В.Петрушин. – М.: Гардарики, 2002.

4. Чумаков Б.Н. Валеология: Избранные лекции. – М.: Рос. пед.агенство, 1997.

Семинар 6. Проектирование профессионального самообразования как одна из профессиональных задач педагога.

1. Понятие личностного и профессионального роста преподавателя.

2. Этапы профессионального роста  педагога.

3.Понятие самообразования. Виды профессионального самообразования  учителя (фоновое педагогическое, перспективное, актуальное).

4. Функции самообразования.

5. Источники самообразования.
Тема для обсуждения: Прокомментируйте высказывание англ. исследователя К.Роджерса: «Человек - есть не то, что он есть, а то, чем он может стать. Ресурс развития человека заложен в нем самом» 

Задание для самостоятельной работы: разработайте программу собственного профессионального самообразования на период обучения в вузе.

Основная литература:
1. Морева Н.А. Основы педагогичского мастерства: учеб. Пособие для вузов /Н.А.Морева. – М.: Просвещение, 2006.

2. Коджаспирова Г.М. Педагогика: Учебник. – М.: Гардарики, 2004. 

3. Педагогика: Учебное пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений/В.А.Сластенин, И.Ф.Исаев, А.И.Мищенко, Е.Н.Шиянов; Под ред. В.А.Сластенина. - М.: «Академия», 2002.

Дополнительная литература:
1. Коджаспирова Г.М. Культура профессионального самообразования педагога. – М., 1994.

2. Коджаспирова Г.М., Коджаспиров А.Ю. Педагогический словарь. – М., 2000.

3. Педагогика: педагогические теории, системы, технологии: Учеб. для студ. высш. и сред. пед. учеб, заведений /С. А. Смирнов, И.Б.Котова, Е. Н.Шиянов и др.; Под ред. С.А.Смирнова. -4-е изд., испр. - М.: Издательский центр «Академия», 2001.

Семинар 7. Использование компьютера в учебно-воспитательном процессе.

1. Основные проблемы компьютеризации обучения.

2. Содержание компьютерного обучения.

3. Санитарно-гигиенические нормы  и психологические особенности использования компьютера в обучении.

4. Средства медиаобразования в учебном процессе (мультимедиа, компакт-диски, электронные учебники, образовательные веб-сайты и др.)

Тема для дискуссии: Влияет ли, на Ваш взгляд, носитель информации на ее содержание?

Основная литература:
1. Захарова И.Г. Информационные технологии в образовании: учеб. пособие для студ. Высш. Учеб.заведений/И.Г.Зазарова. – 5-е изд., стер. – М.: Изд. Центр «Академия», 2008.

2. Коджаспирова Г.М., Петров К.В. Технические средства обучения и методика их использования: учеб. пособие для студ. Пед. вузов/ Г.М. Коджаспирова, К.В. Петров.– М.: «Академия», 2005.

3. Новые педагогические и информационные технологии в системе образования: учеб. пособие для студ. Пед. вузов/ред. Е.И. Полат, – М.: Академия, 2008.

Дополнительная литература:
1. Педагогика: педагогические теории, системы, технологии: Учеб. для студ. высш. и сред. пед. учеб, заведений /С. А. Смирнов, И.Б.Котова, Е. Н.Шиянов и др.; Под ред. С.А.Смирнова. -4-е изд., испр. - М.: Издательский центр «Академия», 2001.

2. Педагогические технологии: Учеб. пособие для студ. пед. специальностей/Под общей редакцией В.С. Кукушина. – М.: ИКЦ «МарТ»; Ростов н/Д: Изд. центр «МарТ», 2004.

3. Хуторской А.В. Современная дидактика: Учеб. для вузов. – СПб: Питер, 2001.

Практическое занятие 2. Решение педагогических задач и педагогических ситуаций.

3. Теоретическая часть. Под руководством преподавателя проверьте, как вы выполнили задание.

4. Практическая часть. Получите у преподавателя раздаточный материал и выполните задания.

Задание 1.

3. Изучите рекомендуемый алгоритм анализа педагогической ситуации.

4. Проанализируйте по предложенному алгоритму одну из ситуаций. К какому виду вы отнесёте эту ситуацию?
Задание 2.

3. Переведите одну из педагогических ситуаций в педагогическую задачу. К какому типу вы отнесёте эту задачу?
4. Предложите наиболее оптимальный с Вашей точки зрения вариант решения задачи. Оформите решение в виде отдельных этапов.

5. Обоснуйте выбранный Вами вариант решения задачи.

Основная литература:
1. Анисимов В.В. Общие основы педагогики: учеб. Для вузов /В.В.Анисимов, О.Г.Грохольская, Н.Д.Никандров. – М.: Просвещение, 2006.
2. Бордовская Н.В., Реан А.А. Педагогика: Учебник для вузов. - СПб.: Питер, 2003.

3. Психолого-педагогический практикум: Учебное пособие/Авт. сост. А.К.Быков. – М.: ТЦ Сфера, 2006.

Дополнительная литература:
1. Вульфов Б.З. Словарь педагогических ситуаций: Учимся воспитанию. – М.: Педагогическое общество России, 2001.

2. Педагогика: Учеб. /Л.П.Крившенко [и др.]; под ред. Л.П.Крившенко.– М.: ТК Велби, Изд-во Проспект, 2005.

3. Педагогика: Учебное пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений/В.А.Сластенин, И.Ф.Исаев, А.И.Мищенко, Е.Н.Шиянов; Под ред. В.А.Сластенина. - М.: «Академия», 2002.

4. Поташник М.М., Вульфов Б.З. Педагогические ситуации. – М.: Педагогика, 1983.

Модуль 4. Педагогическое творчество и педагогические инновации. Взаимодействие субъектов в педагогическом процессе.

Цели и задачи как ожидаемые результаты освоения учебного модуля №4.

В результате освоения учебного модуля студенты должны: 

знать: существенные признаки понятий «творчество», «педагогическое творчество», «инновация», «инновационная деятельность», «инновационный процесс», «взаимодействие», «педагогическое общение»;
уметь: 

- обосновывать и конкретизировать критерии педагогических инноваций;

- выделять отдельные этапы инновационной деятельности, источники идей для инноваций;

- характеризовать типы учителей по отношению к инновациям;

- определять особенности педагогического творчества, этапы процесса организации творческого поиска;

- выявлять условия развития, а также барьеры педагогического творчества;

- давать характеристику стратегиям педагогического взаимодействия;

- определять стороны и  модели педагогического взаимодействия.

Тема 8. Индивидуальное и коллективное творчество педагогов. Инновации в современном образовании.
Понятия «инновация», «инновационный процесс», «инновационная деятельность. История педагогических инноваций в России. Основные зарубежные педагогические инновации. Сущность педагогических инноваций. Типы инноваций в образовании. Классификации педагогических инноваций. Характеристики и критерии оценки инноваций.

Структура инновационного процесса. Формы стимулирования инновационных процессов в образовании. Роль и характер инноваций в педагогической деятельности. Управление инновационными процессами. Инновационная среда. 

Сущность понятий «творчество», «индивидуальное творчество», «коллективное творчество». Творческий характер педагогической деятельности. Признаки педагогического творчества. Уровни педагогического творчества (репродуктивный, уровень оптимизации, эвристический, исследовательский). Критерии педагогического творчества. Организационно-педагогические и социально-психологические условия, стимулирующие педагогическое творчество. Барьеры педагогического творчества.

Основная литература:
1. Анисимов В.В. Общие основы педагогики: учеб. для вузов /В.В.Анисимов, О.Г.Грохольская, Н.Д.Никандров. – М.: Просвещение, 2006.
2. Коджаспирова Г.М. Педагогика: Учебник. – М.: Гардарики, 2004.

3. Кондратьева С.Р. Профессионализм в педагогическом общении: Монография/С.В.Кондратьева, П.А.Ковалевский, Б.П.Ковалев, Л.М.Даукша; под ред. С.В.Кондратьевой. – Гродно: ГрГУ, 2003.

4. Никитина Н.Н. Введение в педагогическую деятельность: Теория и практика: Учеб. пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений/Н.Н.Никитина, Н.В.Кислинская.- М.: Изд. центр. «Академия», 2004.

5. Педагогика: Учебное пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений/В.А.Сластенин, И.Ф.Исаев, А.И.Мищенко, Е.Н.Шиянов; Под ред. В.А.Сластенина. - М.: «Академия», 2002.

Дополнительная литература:
1. Ангеловски К.Учителя и инновации. – М., 1991.

2. Осухова Н.Г.Становление творческой индивидуальности педагога//Советская педагогика. – 1992. - № 3. – С. 53-57.

3. Сластенин В.А., Подымова Л.С. Педагогика: инновационная деятельность. М., 1997.

4. Творчество и педагогика. – М., 1993.

5. Эддис А.К. и др. Педагогические инновации. – М., 1993.

6. Федеральная программа развития образования //Вестник образования. – 2000. - № 12.

Тема 9.Педагогическое взаимодействие. Технологии взаимодействия субъектов образовательного процесса.

Взаимодействие как категория. Сущность педагогического взаимодействия. Характеристика взаимодействия. Основные стили поведения во взаимодействии. Модели педагогического взаимодействия. Психологический контакт во взаимодействии. Стратегии   и технологии взаимодействия. Феномены педагогического взаимодействия. Взаимодействие семьи, школы и социума. Формы и методы работы учителя, классного руководителя с родителями учащихся. Учебно-педагогическое сотрудничество.
Основная литература:
1. Бордовская Н.В., Реан А.А. Педагогика: Учебник для вузов. - СПб.: Питер, 2003.

2. Коджаспирова Г.М. Педагогика: Учебник. – М.: Гардарики, 2004.

3. Морева Н.А. Основы педагогичского мастерства: учеб. Пособие для вузов /Н.А.Морева. – М.: Просвещение, 2006.
4. Педагогика: Учеб. /Л.П.Крившенко [и др.]; под ред. Л.П.Крившенко.– М.: ТК Велби, Изд-во Проспект, 2005.
Дополнительная литература:
1. Амонашвили Ш.А. Психологические основы педагогики сотрудничества. – Киев, 1991.
2. Коломинский Я.Л. Изучение педагогического взаимодействия//Советская педагогика. – 1991. - № 10. – С.12-14.
3. Котова И.Б., Шиянов Е.Н. Педагогическое взаимодействие. – Ростов н/Д, 1997.

4. Петровский А.В., Калиненко В.К., Котова И.Б. Личностно-ориентированное взаимодействие. - Ростов н/Д, 1993.

5. Шевченко Л.Л. Мир: педагогика взаимодействия. – М., 1998.

6. Лаптева И. Взаимоотношения родителей и педагогов в современной школе//Педагогика. – 1996. - №4. – С 15.

7. Рутман Э. От соперничества к сотрудничеству//Семья и школа. – 1997. - №5. – С. 24-26.
Семинар 8. Творчество в педагогической деятельности.

1. Педагогическая деятельность как творческий процесс.

2. Специфические особенности педагогического творчества.

3. Педагогическая импровизация и интуиция.

4. Признаки творческой личности. Творческая индивидуальность педагога. 

5. Условия развития творческой индивидуальности педагога.

Тема для дискуссии: М.И.Калинину принадлежат слова: «Учителем надо родиться». А.С.Макаренко утверждал: «Успех педагогического дела решает не талант учителя, а мастерство, основанное на умении, на квалификации», т.е. учителем можно стать?  Каково ваше мнение? Аргументируйте его. 

Задание для самостоятельной работы: Привести примеры индивидуального (Ш.А.Амонашвили, В.А.Сухомлинский, Е.Н.Ильин, В.Ф.Шаталов и т.д.) и коллективного («школа диалога культур», «школа развивающего обучения»,  «школа самоопределения» и т.д.) творчества педагогов. 

Основная литература:
1. Коджаспирова Г.М. Педагогика: Учебник. – М.: Гардарики, 2004.
2. Никитина Н.Н. Введение в педагогическую деятельность: Теория и практика: Учеб. пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений/Н.Н.Никитина, Н.В.Кислинская.- М.: Изд. центр. «Академия», 2004.

3.  Педагогика: Учеб. /Л.П.Крившенко [и др.]; под ред. Л.П.Крившенко.– М.: ТК Велби, Изд-во Проспект, 2005.
Дополнительная литература:
1. Бухвалов В.А. Алгоритмы педагогического творчества. – М., 1993.

2. Загвязинский В.И. Педагогическое творчество учителя. – М., 1987.

3. Педагогика: педагогические теории, системы, технологии: Учеб. для студ. высш. и сред. пед. учеб, заведений /С. А. Смирнов, И.Б.Котова, Е. Н.Шиянов и др.; Под ред. С.А.Смирнова. -4-е изд., испр. - М.: Издательский центр «Академия», 2001.

Семинар 9. Инновационные процессы в школе. Инновационная деятельность учителя

1. Инновационные процессы в школе. Формирование банка инноваций в учреждении образования.

2. Особенности инновационного обучения.

3. Инновационная направленность педагогической деятельности. Этапы инновационной деятельности.

4. Инновационный потенциал учителя. Позиция педагога в инновационных процессах (Э.М.Роджерс).

5. Инновационные учебные заведения.
Тема для обсуждения: Поясните смысл выражения: «Учитель, умеющий анализировать свою деятельность – важнейший инновационный ресурс любой школы».

Задание для самостоятельной работы: Подготовить сообщение  об одном из инновационных образовательных учреждений г.Казани.
Основная литература:
1. Анисимов В.В. Общие основы педагогики: учеб. для вузов /В.В.Анисимов, О.Г.Грохольская, Н.Д.Никандров. – М.: Просвещение, 2006.
2. Бордовская Н.В., Реан А.А. Педагогика: Учебник для вузов. - СПб.: Питер, 2003.

3. Коджаспирова Г.М. Педагогика: Учебник. – М.: Гардарики, 2004.

4. Кукушин В.С. Общие основы педагогики: Учебное пособие для студентов педагогических вузов. - М.: Ростов н/Д: Издательский центр «МарТ», 2006.

5. Педагогика. Учебное пособие для студентов педагогических вузов и педагогических колледжей /Под ред. П.И.Пидкасистого. – М.: Педагогическое общество России, 2004.

Дополнительная литература:
1. Педагогика: Учебное пособие для студ. высш. пед. учеб. заведений/В.А.Сластенин, И.Ф.Исаев, А.И.Мищенко, Е.Н.Шиянов; Под ред. В.А.Сластенина. - М.: «Академия», 2002.

2. Педагогика: педагогические теории, системы, технологии: Учеб. для студ. высш. и сред. пед. учеб, заведений /С. А. Смирнов, И.Б.Котова, Е. Н.Шиянов и др.; Под ред. С.А.Смирнова. -4-е изд., испр. - М.: Издательский центр «Академия», 2001.

3.  ХарламовИ.Ф. О педагогическом мастерстве, творчестве и новаторстве//Педагогика. 1992, № 7-8.

Семинар 10. Педагогическое общение как форма взаимодействия педагогов и учащихся.

1. Общение как форма взаимодействия. Определение педагогического общения.

2. Специфика и направленность педагогического общения.

3.  Уровни педагогического общения. 

4. Стили педагогического общения. 

5. Стадии и технология педагогического общения, решения коммуникативных задач. 
Темы для дискуссий: 

1. Верно ли на Ваш взгляд утверждение, что в наше время ученик, воспитанник больше не является объектом воздействия со стороны учителя и субъект-объектное отношение в педагогическом процессе сменяется субъект-субъектным?

2. Вспомните слова К.Д.Ушинского: «В школе должна царствовать серьезность, допускающая шутку, но не превращающая всего дела в шутку, ласковость без приторности, справедливость без придирчивости, доброта без слабости, порядок без педантизма…  носитель этих качеств – учитель». Как вы думаете? Достоинства педагога могут превратиться в недостатки?
Основная литература:
1. Бордовская Н.В., Реан А.А. Педагогика: Учебник для вузов. - СПб.: Питер, 2003.

2. Коджаспирова Г.М. Педагогика: Учебник. – М.: Гардарики, 2004.

3. Педагогика: Учеб. /Л.П.Крившенко [и др.]; под ред. Л.П.Крившенко.– М.: ТК Велби, Изд-во Проспект, 2005.

4. Морева Н.А. Основы педагогического мастерства: учеб. Пособие для вузов /Н.А.Морева. – М.: Просвещение, 2006.

Дополнительная литература:
1. Зимняя И.А. Педагогическая психология: Учебник для вузов. Изд. второе, доп., испр. И переработ. – М.: Логос, 2002.
2. Педагогика: педагогические теории, системы, технологии: Учеб. для студ. высш. и сред. пед. учеб, заведений /С. А. Смирнов, И.Б.Котова, Е. Н.Шиянов и др.; Под ред. С.А.Смирнова. -4-е изд., испр. - М.: Издательский центр «Академия», 2001.

МАТЕРИАЛЫ, УСТАНАВЛИВАЮЩИЕ СОДЕРЖАНИЕ И ПОРЯДОК ПРОВЕДЕНИЯ ВНУТРИСЕМЕСТРОВЫХ И  

ПРОМЕЖУТОЧНЫХ АТТЕСТАЦИЙ

Таблица 3. ОПРЕДЕЛЕНИЕ ЗНАЧИМОСТИ МОДУЛЕЙ

	Виды занятий:
	Модуль 1
	Модуль 2
	Модуль 3


	Модуль 4

	Лекции (часы)
	4
	4
	10
	6

	Семинары (часы)
	4
	2
	8
	6

	Практические занятия (часы)
	-
	2
	2
	0

	Самостоятельная работа (часы)
	8
	10
	20
	12

	Итого часов
	16
	18
	40
	24

	Итого баллов
	13
	14
	33
	20


Таблица 4. КРИТЕРИИ ОСВОЕНИЯ ДИСЦИПЛИНЫ
	
	Баллы за 1 учебную единицу
	Кол-во учебных единиц
	Итого баллов

	Модуль 1

	Посещаемость лекций, семинаров и практических занятий
	0,4
	4
	1,6 балла

	Наличие конспекта  лекции
	0,3
	2
	0,6 балла

	Семинар 
	устный доклад
	0,5 -1
	2
	1-2 балла

	
	конспект  занятия
	0 -1
	2
	0 -2 балла

	
	участие в дискуссии
	0-0,5
	2
	0 -1 балл

	Тестовый контроль
	0,2
	16
	3 балла

	Эссе
	2,8
	1
	2,8 балла

	Итого (за модуль)
	
	
	До 13 баллов

	Модуль 2

	Посещаемость лекций, семинаров и практических занятий
	0,4
	4
	1,6 балла

	Наличие конспекта  лекции
	0,3
	2
	0,6 балла

	Семинар 
	устный доклад
	0,5 -1
	1
	0,5 -1 балл

	
	конспект  занятия
	0-1
	1
	0 -1 балл

	
	участие в дискуссии
	0 - 0,5
	1
	0 - 0,5 балла

	Практические занятия (Выполнение заданий)
	0,5 -1
	1
	0,5 -1 балл

	Проектная работа
	4,3
	1
	4,3 балла

	Тестовый контроль
	0,2
	20
	4 балла

	Итого (за модуль)
	
	
	До 14 баллов

	Модуль 3

	Посещаемость лекций, семинаров и практических занятий
	0,4
	10
	4 балла

	Наличие конспекта  лекции
	0,3
	5
	1,5 балла

	Семинар


	устный доклад
	0,5 -1
	4
	2 -4 балла

	
	конспект  занятия
	0 -1
	4
	0 – 4  балла

	
	участие в дискуссии
	0 - 0,5
	4
	0 – 2 балла

	Практические занятия (Выполнение заданий)
	0,5 -1
	1
	0,5 -1балл

	Анализ педагогических ситуаций
	1
	5
	5 баллов

	Решение педагогических задач
	1
	5
	5 баллов

	Тестовый контроль
	0,3
	20
	6,5 балла

	Итого (за модуль)
	
	
	До 33 баллов

	Модуль 4

	Посещаемость лекций, семинаров и практических занятий
	0,4
	6
	2,4 балла

	Наличие конспекта  лекции
	0,3
	3
	0,9 балла

	Семинар


	устный доклад
	0,5 -1
	3
	3.балла

	
	конспект  занятия
	0 -1
	3
	3 балла

	
	участие в дискуссии
	0 - 0,5
	3
	1,5 балла

	Реферат
	4
	1
	4 балла

	Тестовый контроль
	0,2
	25
	5,2 балла

	Итого (за модуль)
	
	
	До 20 баллов

	Допуск к промежуточной аттестации
	
	
	40 баллов

	Максимум баллов
	
	
	80 баллов


Таблица 5. КРИТЕРИИ ОЦЕНИВАНИЯ РЕЗУЛЬТАТОВ УЧЕБНОЙ ДЕЯТЕЛЬНОСТИ СТУДЕНТОВ (В БАЛЛАХ)

	№ п/п
	виды учебной
деятельности 
студента
	баллы
	критерии оценки

	1.
	посещение 
учебных занятий
	0,4
	своевременное присутствие на занятии

	2.
	конспектирование  лекций
	0,3
	наличие конспекта  лекции

	3.
	готовность к 
семинару
	1
	наличие конспекта

	4.
	активное участие в семинаре
	0,5
	участие в дискуссии (ответы на отдельные вопросы преподавателя, добавления к ответам одногруппников)

	
	
	0,5
	самостоятельный ответ на один из вопросов семинара в форме доклада, но с некоторыми затруднениями и отдельными ошибками

	
	
	1
	полный и развернутый ответ на один из вопросов семинара

	5.
	практическое занятие
	0,5
	задание выполнено не до конца, студент не показывает хорошее знание теории

	
	
	1
	задание выполнено полностью, студент показывает хорошее знание теории

	6.
	контрольные тесты
	по
моду лям
	правильный ответ на отдельное тестовое задание

	7.
	реферат
	2
	материал раскрывается достаточно полно и глу​боко (логично и последовательно), представляет​ся характеристика изучаемого вопроса с различ​ных точек зрения, при этом автор не в полной мере владеет библиографией по рассматрива​емому вопросу; испытывает затруднения в фор​мулировке обоснованных оценочных суждений

	
	
	4
	материал раскрывается полно и глубоко (логич​но и последовательно), автор показывает владе​ние библиографической базой по рассматри​ваемому вопросу; представлены самостоятельные и обоснованные (доказательные) оценочные суждения и выводы, автор демонстрирует творческий подход к рассмотрению материала

	8.
	эссе
	1,4
	тема раскрыта не полностью

	
	
	2,8
	тема раскрыта полностью, стилистика соответствует форме эссе

	9.
	анализ педагогических ситуаций
	0,5
	анализ не полный, алгоритм не выполнен

	
	
	1
	полный анализ при соблюдении алгоритма

	10.
	решение педагогических задач
	0,5
	этапы не соблюдены, выбор решения не обоснован

	
	
	1
	этапы соблюдены, выбор решения обоснован

	11.
	проектная работа
	4,3
	в зависимости от формы проектирования


Таким образом, для допуска к зачету студент должен набрать в течение семестра не менее 40 баллов.  На зачете студент может набрать до 20 баллов (но не менее 10 баллов). Рекомендуем в билеты включать по два вопроса и оценивать ответ на каждый вопрос по десятибалльной шкале. На зачете ответ студента оценивается по следующим критериям:

1. Степень усвоения программного материала.

2. Умение переносить теоретические положения на анализ педагогических явлений.

3. Знание первоисточников и дополнительной литературы.

4. Уровень мышления (репродуктивный, самостоятельный, творческий).

5. Умение отстоять свои позиции, дать обоснованную критику ложных установок и положений.

КОНТРОЛЬНЫЕ МАТЕРИАЛЫ

ПО ВНУТРИСЕМЕСТРОВОЙ АТТЕСТАЦИИ
ТЕСТ-КОНТРОЛЬ К ВНУТРИСЕМЕСТРОВОЙ АТТЕСТАЦИИ

ПО МОДУЛЮ № 1 (max 4 балла, полный ответ на каждый вопрос 
оценивается в 0,25 балла)

Инструкция к выполнению теста 

1. Цель: определить уровень знаний студента о сущности и характере взаимосвязи педагогической теории и педагогической практики, о педагогических ценностях и процессе ценностно-смыслового самоопределения педагога. 
2. Время тестирования — 1 час 

3. Количество заданий — 16.

4. Тест состоит из 16 заданий трех типов.  Первый тип – вопрос с пятью вариантами ответов, среди которых необходимо выбрать три правильных.  Второй тип - вопрос с четырьмя вариантами ответов, среди которых необходимо выбрать один или два правильных ответа, ориентируясь на формулировку вопроса. Третий тип – это задание на установление соответствия.

5. Шкала оценок. Каждый правильный ответ оценивается на 0,25 балла.

Итого: 16 тестовых заданий к модулю «Взаимосвязь теории и практики в педагогике. Ценностно-смысловое самоопределение педагога в профессиональной деятельности» по 0,25 балла за каждое задание, максимальное количество баллов за тест – 4 балла.

Вариант 1

1. К типам самоопределения человека относятся:

а) жизненный

б) профессиональный

в) индивидуальный

г) групповой

д) личностный

2. Установите соответствие между понятиями и их определениями:
а) профессиональный тип  самоопределения, 
б) жизненный тип самоопределения                                                    
в) самоопределение в культуре
1) высший тип личностного самоопределения проявляется в том, что вся жизнь человека    является значительным вкладом   в развитие  культуры
2) профессия выступает средством реализации жизненного стереотипа 

3) выражается в выборе личностью того или иного стиля и образа жизни человека.

Ответ: а)______________, б)______________, в)______________
3. Комплексный процесс, включающий в себя совокупность взаимосвязанных прогрессивных изменений, происходящих в личностном, предметном, функциональном, социальном компонентах профессиональной деятельности субъекта – это:

а) повышение квалификации

б) карьера

в) профессиональный рост

г) профессиональное продвижение
4. Культура профессионально-личностного самоопределения предполагает:

а) принятие себя, других и мира в целом такими, как они есть на самом деле;
б) самопознание и определение педагогом  своих особенностей и способностей;
в) центрацию на интересах родителей;
г) выбор жизненных и профессиональных целей и ценностей;
д) освоение различных способов и психотехник саморазвития и самоопределения.
5. В ценностных ориентациях педагога обнаруживаются три ведущих типа отношений к значимым моментам профессиональной деятельности:

а) коллегам

б) педагогическому труду

в) личности учащегося

г) родителям

д) личности учителя и самому себе как педагогу

6. Избирательные отношения педагога к различным аспектам бытия и педагогической действительности, представляющие для него ценность и значимость – это:

а) взгляды

б) установки

в) ценностные ориентации

г) стремления

7. Совокупность идей, представлений, норм, правил, традиций, регламентирующих деятельность общества в сфере образования относится к _________ ценностям:

а) групповым

б) общественным

в) индивидуальным 

г) личностным

8. Установите соответствие между понятиями и их определениями:

а) ценности – цели                         
б) ценности- средства 
1) творческий характер труда педагога, престижность профессии, социальная значимость, ответственность перед  государством, возможность самоутверждения, любовь и привязанность к детям;                                                                          
2) собственно педагогические действия направленные на решение профессионально-образовательных задач, коммуникативные действия, действия, отражающие субъективную деятельность педагога.

Ответ: а)______________, б)______________, в)______________
9. К педагогическим ценностям – средствам не относятся:

а) ценности - знания

б) ценности - цели

в) ценности - качества

г) ценности - отношения 

10. В иерархии педагогических ценностей наиболее высокий ранг имеют:

а) ценности – цели

б) ценности - качества

в) ценности - знания

г) ценности - отношения
11. К видам педагогической деятельности не относится __________деятельность:

а) практическая

б) административная

в) научно-исследовательская

г) методологическая 

12. Объектом практической педагогической деятельности является:

а) человек

б) педагогическая практика

в) педагогический факт 

г) образование как система практической педагогической деятельности

13. Средствами практической педагогической деятельности не являются:

а) методы обучения 

б) наблюдение

в) организационные формы обучения

г) моделирование

д) создание гипотез

14. К результатам научной педагогической деятельности не относятся:

а) эмпирические педагогические знания

б) теоретические педагогические знания

в) обученность учащегося как качество личности

г) воспитанность учащегося как качество личности

15. Наиболее общее нормативное знание, которое педагогика получает, когда она реализует свою конструктивно-техническую функцию – это:

а) педагогические принципы

б) педагогические закономерности

в) педагогические правила

г) педагогические условия

16. Структурными элементами системы связи педагогической науки и практики являются:

а) педагогические системы

б) педагогические правила 

в) педагогические принципы

г) педагогические закономерности

д) педагогические условия

Вариант 2
1. Установите соответствие между понятиями и их определениями:

а) жизненный тип самоопределения     

б) самоопределение в культуре
в) профессиональный тип  самоопределения   
1) высший тип личностного самоопределения проявляется в том, что вся жизнь человека    является значительным вкладом   в развитие  культуры
2) профессия выступает средством реализации жизненного стереотипа 

3) выражается в выборе личностью того или иного стиля и образа жизни человека.

Ответ: а)______________, б)______________, в)______________
2. К типам самоопределения человека не относятся:

а) жизненный

б) профессиональный

в) индивидуальный

г) групповой

3. Установите соответствие между понятиями и их определениями:

а) профессиональное самоопределение
б) карьера                                

в) профессиональный рост  
1) комплексный процесс, включающий в себя совокупность взаимосвязанных прогрессивных изменений, происходящих в личностном, предметном, функциональном, социальном  компонентах профессиональной деятельности субъекта;

2) процесс должностного и профессионального роста, предполагающий перемещение и смену места приложения труда работника;

3) процесс смены профессиональной позиции субъекта в профессионально-должностной структуре.

Ответ: а)______________, б)______________, в)______________
4. Процесс и результат сознательного выбора личностью собственной позиции, целей и средств самоосуществления в конкретных обстоятельствах жизни:

а) самоопределение личности

б) самосознание личности

в) самовоспитание личности

г) саморазвитие  личности

5. В целостной системе профессионально-ценностных ориентаций учителя смыслообразующим является отношение к ______________ :

а) профессии

б) самому себе как педагогу

в) личности учащегося

г) личности учителя

6. Установите соответствие между понятиями и их определениями:
а) социально-педагогические   ценности                                      

б) групповые ценности              

в) личностно-педагогические    ценности                                    

1) идеи, нормы, концепции, регулирующие и направляющие педагогическую деятельность в рамках конкретных образовательных институтов;

2) социально-психологические образования, в которых отражаются цели, мотивы, идеалы, установки и другие мировоззренческие харак- теристики педагога, составляющие систему его ценностных ориентаций; 

 3) отражают характер и содержание тех ценностей, которые функционируют  в различных социальных системах, проявляясь в общественном сознании
Ответ: а)______________, б)______________, в)______________
7. Идеи, концепции, нормы, регулирующие и направляющие педагогическую деятельность в рамках определенных образовательных институтов, относятся  к _________ ценностям:

а) групповым

б) общественным

в) индивидуальным 

г) личностным

8. К педагогическим ценностям  - целям относятся:

а) ценности,  включающие творческий характер труда педагога

б) ценности – знания

в) ценности – отношения

г) возможность самоутверждения

д) любовь и привязанность к детям

9. К педагогическим ценностям – средствам не относятся:

а) ценности- знания

б) ценности- отношения

в) ценности- цели

г) ценности- качества 
10. К группе личностных педагогических ценностей не относятся:

а) совокупность идей, представлений, норм, правил, традиций, регламентирующих деятельность общества в сфере образования;

б) ценности, удовлетворяющие потребность в общении и расширяющие его круг;

в) ценности, ориентирующие на саморазвитие творческой индивидуальности;

г) ценности, дающие возможность удовлетворять прагматические потребности.

11. Общим знаменателем для педагогической науки и практической педагогической деятельности является:

а) функция подготовки подрастающего поколения к участию в жизни общества;

б) объект деятельности

в) субъект деятельности

г) результат деятельности

12. Объектом научной педагогической деятельности не является:

а) человек

б) педагогическая практика

в) педагогический факт 

г) образование как система практической педагогической деятельности

13. Средствами практической педагогической деятельности являются:

а) методы обучения 

б) наблюдение

в) организационные формы обучения

в) технические средства

г) создание теорий

14. К результатам практической педагогической деятельности относятся:

а) теоретические педагогические знания

б) обученность учащегося как качество личности

в) нормативные педагогические знания 

г) воспитанность учащегося как качество личности

15. Основу методологии практической педагогической деятельности составляют:

а) педагогические закономерности

б) педагогические правила

в) педагогические принципы

г) педагогические условия

16. К внешним факторам, обеспечивающим динамику цикла связи педагогической науки и педагогической практики относят:

а) изменение тенденций развития общества, смена идеологических ориентиров

б) разрыв между целями и результатами образовательного процесса

в) логика развития педагогической теории

г) прямые административные указания

д) зарубежный педагогический опыт
ТЕСТ-КОНТРОЛЬ К ВНУТРИСЕМЕСТРОВОЙ АТТЕСТАЦИИ 

ПО МОДУЛЮ № 2 (max 5 балла, полный ответ на каждый вопрос 
оценивается в 0,25 балла)

Инструкция к выполнению теста 

1. Цель: определить уровень знаний студента о сущности понятия и процесса педагогического проектирования и его основных этапах.
2. Время тестирования — 1 час 15 минут
3. Количество заданий — 20.

4. Тест состоит из 20 заданий трех типов.  Первый тип – вопрос с пятью вариантами ответов, среди которых необходимо выбрать три правильных. Второй тип - вопрос с четырьмя вариантами ответов, среди которых необходимо выбрать один или два правильных ответа, ориентируясь на формулировку вопроса. Третий тип – это задание на установление соответствия.

5. Шкала оценок. Каждый правильный ответ оценивается на 0,25 балла.

Итого: 20 тестовых заданий к модулю «Педагогическое проектирование» по 0,25 балла за каждое задание, максимальное количество баллов за тест – 5 баллов.

Вариант 1

1.
Требованиями, предъявляемыми к педагогу как субъекту педагогического проектирования, являются:

а) творческое мышление

б) способность к изобретательству

в) профессионализм

г) художественные способности

д) самостоятельность

2. Алгоритмическое описание способа действий в заданном контексте – это ________ уровень проектирования:

а) содержательный

б) концептуальный

в) процессуальный

г) технологический 

3. Алгоритм педагогического проектирования включает этапы:

а) разработки проекта

б) проверка качества проекта 

в) стимулирование деятельности

г) подготовительные работы

д) оценки результатов
4. К педагогическим конструктам относятся: 

а) дидактические материалы

б) сценарии внеклассных мероприятий

в) планы и конспекты уроков 

г) учебные программы
д) учебные планы 

5. На концептуальном уровне проектирования находятся такие его

объекты как: 

а) дидактическая система учителя-предметника

б) воспитательная система микрорайонов

в) peгиональная воспитательная система

г) воспитательная система образовательного учреждения
д) воспитательная система классного руководителя

6. Модели делятся на:


а) простые и сложные

б) материальные и идеальные

в) предметные и объектные

г) полимерные и многомерные

7. Деятельность, направленная на разработку и реализацию образовательных проектов, называется педагогическим:

а) конструированием

б) прогнозированием

в) планированием,

г) проектированием

8. Форма педагогического проектирования, представляющая собой документ, дающий содержательные ориентиры деятельности, определяющий ее порядок, объем и временные границы – это:

а) концепция

б) план

в) программа

г) проект
9. На первом этапе конструирования образовательного процесса педагог учитывает:
а) мнение родителей

б) специфику школы

в) свои возможности

г) особенности дополнительного образования

д) исходный уровень подготовленности школьников к восприятию учебной информации

10. На процессуальном уровне педагогического проектирования находятся:

а) концепции

б) государственные стандарты

в) методические рекомендации

г) сценарии проведения праздников
11. Этап разработки проекта характеризуется: 

а) выбором форм организации деятельности 

б) составлением документа 

в) методическим  руководством  проектированием 

г) установлением связей и зависимостей между компонентами

д) выбором системообразующего фактора 

12. К основным функциям проектировочной деятельности относятся:

а) организующая

б) прогностическая

в) исследовательская

г) аналитическая

д) воспитывающая
13. В процессе педагогического проектирования происходит оформление замысла решения педагогической задачи в______ аспектах:

а) управленческом

б) материально-техническом

в) социально-психологическом

г) содержательном и организационно-методическом

д) санитарно-гигиеническом

14. К педагогической модели относится:

а) положение об образовательном учреждении 

б) графики контроля выполнения заданий

в) квалификационные характеристики

г)  календарные планы самостоятельных работ

15. Искусственно созданный образец в виде схемы, описания, физических конструкций или формул, подобный исследуемому объекту (явлению) называется:

а) проектом

б) планом

в) конструкцией

г) моделью

16. Разновидность научного предвидения, вероятностное научное суждение о возможных состояниях явления в будущем называется:

а) прогнозированием

б) проектированием

в) моделированием

г) конструированием

17. К основным объектам педагогического проектирования не относятся:

а) педагогические системы разного уровня сложности;

б) учебные кабинеты

в) педагогические процессы

г) школьные здания

18. Предполагаемый продукт, образ которого первоначально представлен в проекте – это  __________ проектирования:

а) субъект

б) объект

в) предмет

г) участник

19. Основными формами педагогического проектирования являются: 

а) теория

б) концепция

в) конспект

г) план

20. По субъектам проектирования педагогические проекты делятся на:

а) международные

б) групповые

в) коллективные
г) региональные

д) сетевые

Вариант 2
1. По целевому назначению педагогические проекты классифицируются на:

а) производственные 

б) телекоммуникационные

в) экологические

г) учебные

 научные

2.  Модель школьного здания является _____ моделированием:
а) материальным

б) знаковым

в) предметным

г) мысленным

3. Концепции развития учебных заведений и ученических объединений, уставы и педагогические теории относится к педагогическим_________:

а) конструктам

б) моделям

в) системам

г) проектам

4. К педагогическим конструктам не относятся: 

а) дидактические материалы

б) сценарии внеклассных мероприятий

в) планы и конспекты уроков 

г) концепции
д) уставы
5. Критериями оценки продуктного результата проекта являются:

а) полнота реализации проектного замысла
б) определение вклада каждого участника

в) степень новизны

г) художественное оформление проекта

д) соответствие культурному аналогу

6. Образ, аналог определенного фрагмента природной или социальной реальности называется:
а) моделью

б) предметом

в) объектом

г) стереотипом

7. Педагогическая модель как аналог рассматриваемого объекта, воспроизводит ______ связи между его элементами:
а) простые и сложные

б) прямые и косвенные

в) причинно-следственные и структурно-функциональные

г) непосредственные и опосредованные

8. Педагогическая цель – это:
а) представление учителя о своей педагогической деятельности

б) идеальная модель ожидаемого результата педагогического процесса

в) основное положение деятельности учителя

г) направление работы учителя
9. Первым этапом педагогического проектирования является педагогическое_________:

а) конструирование

б) моделирование

в) планирование

г) прогнозирование

10. На подготовительном этапе проектирования происходит:

а) анализ объекта проектирования

б) выбор формы проектирования

в) корректировка проекта

г) экспертная оценка проекта

д) теоретическое обеспечение проекта


11. Специально организованный учителем и самостоятельно выполняемый учащимися комплекс действий по решению значимой для учащихся проблемы завершающихся созданием продукта называется: 

а) самообучением

б) проектом

в) исследованием

г) самостоятельной работой учащихся
12. Технологию конструирования педагогического процесса можно определить как единство технологий конструирования:
а) отношений между участниками

б) деятельности

в) содержания

г) ситуаций общения

д) материальных или материализованных средств

13. Установление главных целей и задач обучения на его определённых этапах называется:
а) конструированием

б) моделированием

в) целеполаганием

г) проектированием

14.
Формами педагогического проектирования воспитательной системы классного руководителя являются:

а) методические разработки воспитательных мероприятий

б) планы воспитательной работы

в) концепция

г) тематическое планирование учебного курса

д) учебный план школы


15. Идеальная модель представляет объект путем:

а) воспроизведения его геометрических характеристик

б) воспроизведения его физических характеристик

в) воспроизведения его функциональных характеристик

г) описательного или знакового представления

16. В процессе конструирования происходит:

а) разработка деталей, элементов проектируемого объекта;

б) создание системы взаимосвязей между элементами объекта, разработка и оформление проекта;

в) формирование обоснованного суждения о перспективах, возможных состояниях объекта или явления в будущем;

г) представление и преобразование объектов, явлений или процессов, которых еще нет в реальности или они недоступны.
17. Обязательная мыслительная процедура, используемая в проектировании для формирования научно обоснованного суждения о перспективах, возможных состояниях какого- либо объекта или явления в будущем называется:

а) планированием

б) прогнозированием

в) моделированием

г) конструированием
18. Установите соответствие между понятиями и их определениями:

а) социально-педагогическое    проектирование;                          
б) психолого-педагогическое    проектирование;

в) образовательное  проектирование 
1) преобразование системы педагогического общения;

2) создание образовательных стандартов;

3) решение социальных проблем педагогическими средствами.

Ответ: а)______________, б)______________, в)______________

19. К основным объектам педагогического проектирования относятся:

а) педагогические системы разного уровня сложности;

б) учебные кабинеты

в) педагогические процессы

г) школьные здания

д) педагогические ситуации
20. К педагогической модели не относятся:

а) положение об образовательном учреждении 

б) графики контроля выполнения заданий

в) устав общеобразовательного учреждения

г) календарные планы самостоятельных работ
ТЕСТ-КОНТРОЛЬ К ВНУТРИСЕМЕСТРОВОЙ АТТЕСТАЦИИ 

ПО МОДУЛЮ № 3 (max 6,6 баллов, полный ответ на каждый вопрос 
оценивается в 0,33 балла)

Инструкция к выполнению теста 

1. Цель: определить уровень знаний студента о сущности понятий педагогическая технология, педагогическая задача и педагогическая ситуация, об основных видах современных педагогических технологий, педагогических задач и ситуаций.
2. Время тестирования — 1 час 15 минут
3. Количество заданий — 20.

4. Тест состоит из 20 заданий двух типов.  Первый тип – вопрос с пятью вариантами ответов, среди которых необходимо выбрать три правильных.  Второй тип - вопрос с четырьмя вариантами ответов, среди которых необходимо выбрать один или два правильных ответа, ориентируясь на формулировку вопроса. 

5. Шкала оценок. Каждый правильный ответ оценивается на 0,33 балла.

Итого: 20 тестовых заданий к модулю «Педагогические технологии. Педагогические задачи и педагогические ситуации» по 0,33 балла за каждое задание, максимальное количество баллов за тест – 6,6 баллов.

Вариант 1

1. Алгоритм процесса достижения планируемых результатов обучения и воспитания называется педагогической (-им):

а) процессом

б) концепцией

в) системой

г) технологией

2. В процессе педагогического проектирования происходит оформление замысла решения педагогической задачи в______ аспектах:

а) управленческом

б) материально-техническом

в) социально-психологическом

г) содержательном и организационно-методическом

санитарно-гигиеническом

3. С точки зрения процессуального аспекта обучения различают технологии:

а) программированного обучения

б) сотрудничества

в) интерактивного обучения

г) компьютерного обучения

д) укрупнения дидактических единиц
4. В классификацию педагогических задач по временному признаку не входит группа _____ задач:
а) тактических

б) оперативных

в) развивающих

г) стратегических

5. Постоянно складывающиеся и непрерывно меняющиеся педагогические ситуации составляют:

а) дидактическую технологию

б) педагогический процесс

в) учебную практику

г) воспитательную деятельность

6. Главным требованием к формулировке целей в педагогической технологии является требование:

а) предварительного определения результатов обучения и воспитания

б) экспериментального подхода к целеполаганию 

в) диагностичной постановки целей

г) вариативности в определений целей

7. Дефицит общения и эмоций в обучении это недостаток ____ обучения:

а) программированного

б) объяснительно-иллюстративного

в) проблемного

г) догматического

8. Результатом субъективного осмысления учителем педагогической ситуации является педагогическая (-ое):
а) условие

б) технология

в) деятельность

г) задача

9. Диагностическая постановка педагогической цели предполагает:

а) установления явного противоречия

б) подбор диагностического инструментария

в) учет особенностей учащихся
г) описание действий учащихся, которые можно измерить и оценить
10. Задачи управления учебно-познавательной деятельностью учащихся относятся к классу задач:

а) дидактических 

б) конструктивных 

в) контрольных 

г) коммуникативных
11. К достоинствам программированного обучения не относится:

а) репродуктивный характер усвоения знаний

б) возможность использования технических средств

в) постоянный контроль усвоения

г) индивидуальный темп обучения

12. Состояние педагогического процесса в конкретное время характеризует педагогическая:

а) задача

б) цель

в) модель

г) ситуация

13. К достоинствам репродуктивной технологии обучения относится:

а) экономичность 

б) систематизированные знания учащихся 

в) развитие мышления учащихся 

эффективное управление образовательным процессом

14. К достоинствам проблемного обучения относится:
а) учет индивидуальных способностей учащихся

б) слабая управляемость познавательной деятельностью учащихся

в) развитие мышления учащихся

г) большие затраты времени

15. К методам педагогической диагностики относятся:
а) анкетирование

б) консультирование

в) наблюдение

г) педагогический эксперимент

д) беседа
               

16. Логически завершенная часть учебного материала, обязательно сопровождаемая контролем знаний и умений учащихся, называется:
а) параграфом

б) модулем

в) разделом

г) темой

17. Любая педагогическая технология должна отвечать требованиям:
а) доступности, прочности

б) системности, концептуальности

в) мобильности, вариативности

г) наглядности, научности

18. Наиболее технологичной формулировкой учебных целей является такая формулировка, как:
а) сформировать у учащихся умение бегло читать

б) изучить явление фотоэффекта

в) уметь устанавливать связи между географическим положением страны и характером её экономики

г) формировать интерес учащихся к физике

19. Наиболее характерным признаком любой педагогической технологии является:

а) изложение знаний мелками дозами

б) легкая перестраиваемость работы

в) диагностично поставленная цель

г) обучение на высоком уровне трудности

 20. Сотрудничество, диалог, самоуправление характерно для технологии:

а) проблемной

б) диалоговой

в) модульной

г) компьютерной

Вариант 2

1. В основе проектной технологии лежит идея:
а) В.Ф. Шаталова

б) Т.И. Шамовой

в) Л.В. Занкова

г) Д. Дьюи

2.
Системное представление комплекса технического, учебно-методического, лингвистического, программного и организационного обеспечения на комплексной основе называется:

а) автоматизированное обучение 

б) программированным обучением 

в) технологизацией обучения

г) индивидуализацией обучения
3.  К достоинствам программированного обучения относится:
а) возможность использования технических средств

б) индивидуальный темп обучения

в) постоянный контроль усвоения

г) репродуктивный характер усвоения знаний

4. Совокупность средств и методов воспроизведения теоретически обоснованных процессов обучения и воспитания, позволяющих успешно реализовать поставленные образовательные цели, называется:

а) педагогической деятельностью 

б) педагогической технологией

в) педагогической техникой

г) непродуктивной системой

5. Педагогическая цель – это:

а) представление учителя о своей педагогической деятельности

б) идеальная модель ожидаемого результата педагогического процесса

в) основное положение деятельности учителя

г) направление работы учителя

6. К недостаткам проблемного обучения можно отнести:
а) большие затраты времени

б) отсутствие прочных знаний

в) отсутствие взаимодействия в процессе обучения

г) слабую мотивацию и интерес к обучению

7. К достоинствам репродуктивной технологии обучения не относится:
а) экономичность

б) систематизированные знания учащихся

в) развитие мышления учащихся

г) эффективное управление образовательным процессом
8. По преобладающим методам и способам обучения выделяют такие виды педагогических технологий, как:
а) игровые

б) гуманитарные

в) проблемные

г) академические

г)компьютерные


9. При модульном обучении максимальное время отводится на:
а) отбор содержания образования

б) контроль, анализ и коррекцию

в) самостоятельную работу учащихся

г) планирование

10. Способ постановки педагогических целей, являющийся наиболее технологичным, осуществляется через:
а) изучаемое содержание

б) внутренние процессы учащихся

в) деятельность учителя

г) результаты обучения на языке наблюдаемых действий учащихся

11. Педагогическое явление или событие, отражающее реальные действия педагога и других субъектов педагогической ситуации, называется:

а) взаимодействием

б) педагогическим фактом

в) случаем

г) технологией 

12. По временному признаку принято выделять такие группы педагогических задач, как:
а) периодические

б) оперативные

в) промежуточные

г) стратегические

г)тактические

13. Развитие мышления, творческих способностей и сил учащихся является преимуществом ______ обучения:

а) алгоритмизированного

б) объяснительно-иллюстративного

в) проблемного

г) компьютерного

14. Различают диагностику:
а) педагогическую

б) предметную

в) методическую

г) психологическую

г)социальную
15. Совокупность объективных и субъективных факторов, сложившихся в данный момент времени - это педагогическая (-ие):
а) закономерности

б) ситуация 

в) средства 

г) принципы

16. Специально организованный учителем и самостоятельно выполняемый учащимися комплекс действий по решению значимой для учащихся проблемы завершающихся созданием продукта называется:
а) самостоятельной работой учащихся

б) самообучением

в) проектом

г) исследованием

17. Примерами модульных изменений являются:

а) создание адаптивной модели школы;
б) изменение статуса школы;
в) внедрение в начальной школе системы развивающего обучения Л.В.Занкова;
г) внедрение преподавания основ экономики в старшем звене;

д) реконструирование преподавания предметов естественнонаучного цикла в среднем звене.
18. Среди понятий «педагогическая технология», «умение управлять собой», «педагогическая техника», «программа самопознания» наиболее масштабным является понятие:

а) «педагогическая техника»

б) «программа самопознания»

в) «педагогическая технология» 

г) «умение управлять собой»

19. Таксономия целей – это:
а) соотнесение методов и целей между собой

б) расположение целей по иерархии 

в) диагностичная постановка целей

г) уточнение формулировок целей

20. Установление главных целей и задач обучения на его определённых этапах называется:
а) конструированием

б) моделированием

в) целеполаганием

г) проектированием
ТЕСТ-КОНТРОЛЬ К ВНУТРИСЕМЕСТРОВОЙ АТТЕСТАЦИИ

ПО МОДУЛЮ № 4 (max 8,2 балла, полный ответ на каждый вопрос 
оценивается в 0,33 балла)

Инструкция к выполнению теста 

1. Цель: определить уровень знаний студента о сущности понятий педагогическая инновация, педагогическое творчество, педагогическое взаимодействие, о специфике педагогического творчества, о формах и видах педагогического взаимодействия.  
2. Время тестирования — 1 час 25 минут
3. Количество заданий — 25.

4. Тест состоит из 25 заданий трех типов.  Первый тип – вопрос с пятью вариантами ответов, среди которых необходимо выбрать три правильных.  Второй тип - вопрос с четырьмя вариантами ответов, среди которых необходимо выбрать один или два правильных ответа, ориентируясь на формулировку вопроса. Третий тип – это задание на установление соответствия.

5. Шкала оценок. Каждый правильный ответ оценивается на 0,33 балла.

Итого: 25 тестовых заданий к модулю «Педагогическое творчество и педагогические инновации. Взаимодействие субъектов в педагогическом процессе» по 0,33 балла за каждое задание, максимальное количество баллов за тест – 8,2 балла.

Вариант 1

1. Процесс возникновения, разработки и реализации нововведения, обеспечивающий переход объекта из одного состояния в другое – это

а) новизна 

б) инновация

в) обновление

г) инновационный процесс
2. В качестве источников идей для инноваций могут выступать:

а) передовой педагогический опыт

б) зарубежный опыт

в) исполнение поручений органов управления образованием

г) распоряжения администрации школы
3. Критериями педагогических инноваций являются:

а) оптимальность

б) тиражируемость

в) затратность

г) возможность творческого применения в массовом опыте

д) результативность

4. К этапам инновационной деятельности не относятся:

а) рекомендация органов управления образованием;
б) ограниченная или массовая реализация;
в) полное освоение;
г) решение методического совета учителей-предметников;
д) обоснованное предложение о путях решения образовательной или воспитательной задачи.
5. Новые методики, правила, алгоритмы, программы, рекомендации в области дидактики относятся к _____________ инновациям:

а) юридическим

б) практическим

в) теоретическим

г) экономическим

6. Освоение новых форм и методов труда,  новшества, предполагающие изменение соотношения сфер влияния структурных подразделений, социальных групп или отдельных лиц (вопросы комплектования классов и групп, способов работы в классах и т.д.) относятся к __________ инновациям:

а) экономическим

б) управленческим

в) юридическим

г) организационным

7. По характеру вклада в науку и практику инновации подразделяются на:

а) юридические

б) практические

в) социальные

г) теоретические
8. По масштабу вносимых изменений педагогические инновации подразделяются на:
а) внутренние

б) ресурсные

в) локальные

г) системные

д) комплексные

9. Целенаправленное изменение, вносящее в среду внедрения новые стабильные элементы, вызывающие переход системы из одного состояния в другое – это:

а) новизна 

б) инновация

в) обновление

г) реставрация

10. К педагогическим инновациям не относятся изменения:

а) в структуре системы образования

б) во внутренней организации деятельности школы

в) общественного положения образования
г) методов обучения

д) в оборудовании учебных заведений

11. Инновационная направленность педагогической деятельности предполагает:

а) дополнительное  финансирование;
б) включение учителей в процесс создания, освоения и использования новшеств;
в) создание в школе определенной инновационной среды;
г) дополнительных мер контроля.
12. Соотнесите типы учителей (по Э.М. Роджерсу) по отношению к инновациям и их характеристики:

а) колеблющиеся       
б) предварительное большинство                

в) позднее  большинство 
1) проявляют скепсис, осваивают новшества в ре-                                      зультате оценки собственных потребностей в них, а                                      также под давлением социальной среды;

2) осваивают новшество после ранних рационализаторов, свободно общаются с ними и с новаторами; им  требуется более значительное время для внедрения  новшества;

3) ориентируются на традиционные ценности, осваивают новшества последними сомневаются в новаторах и инициаторах нововведений, являются тормозом в распространении новшества.

Ответ: а)______________, б)______________, в)______________
13. К барьерам педагогического творчества не относятся:

а) недостаток материальных средств;

б) недостаточность организационно-педагогической готовности к творческому труду;

в) отсутствие указаний со стороны органов управления образованием.

г) инерция мышления.

14. Среди этапов процесса организации творческого поиска различают:

а) моделирование

б) подготовительный

в) исследовательский

г) промежуточный

д) завершающий

15. Деятельность, порождающая нечто новое на основе реорганизации имеющегося опыта и формирования новых комбинаций знаний, умений, продуктов – это:

а) педагогическая деятельность

б) педагогическое мастерство

в) творчество

г) новаторство
16. Характерными для творческой личности качествами  (по А.Маслоу и К.Роджерсу) являются:

а) стремление к самореализации;
б) принятие себя, других и мира в целом такими, какими они есть на самом деле;
в) высокий уровень профессиональных знаний;
г) оптимизм;
д) открытость новому опыту.
17. К особенностям педагогического творчества не принадлежат:

а) зависимость проявления творческого потенциала от методического и технического оснащения образовательного процесса;

б) отсроченность результатов творческих поисков педагогов;

в) зависимость творческого потенциала от мнения руководителя образовательного учреждения;

г) зависимость творческого потенциала от мнения родителей.

18. К субъективным условиям развития педагогического творчества относятся:

а) положительный эмоциональный психологический климат в коллективе

б) высокий уровень общекультурной подготовки учителя

в) материально-техническая оснащенность педагогического процесса

г) педагогический опыт и интуиция

д) умение принимать оперативные решения нетипичных ситуациях

19. Прямое или косвенное воздействие субъектов друг на друга в педагогическом процессе, порождающее их взаимную связь носит название педагогического __________:

а) воздействия

б) взаимодействия

в) общения

г) влияния

20. Установите соответствие между понятиями и их определениями:

а) личностная сторона педагогического  взаимодействия

б) функционально  ролевая сторона  педагогического взаимодействия

1) в большей степени затрагивает мотивационно-смысловую сферу учащихся;

2) направлена главным образом на преобразование когнитивной сферы учащихся.   

Ответ: а)______________, б)______________, в)______________

 21. Личностно-развивающие стратегии педагогического взаимодействия подразумевают:

а) опору на контролируемые и опережающие средства;

б) использование каждого ученика как образца для подражания в каком-нибудь виде деятельности;

в) утверждением статусно-ролевых позиций;

г) установлением эмоционального контакта в отношениях.
22. При  ________ стиле руководства учитель уходит от принятия решений, передавая инициативу ученикам, коллегам:
а) демократическом

б) авторитарном

в) попустительском

г) либеральном

23. Ученик рассматривается как равноправный партнер при______стиле педагогической деятельности:
а) попустительском 

б) либеральном 

в) демократическом 

г) авторитарном

24. 0сновными признаками понятий «эмпатия», «толерантность», «рефлексия» являются:

а) способность к творчеству

б) умение общаться

в) способность к сочувствию

г) терпимость к чужому мнению

д) умение анализировать свои действия
25. Установите соответствие между понятиями и их определениями:
а) учебно-дисциплинарная модель педагогического  взаимодействия

б) модель педагогического взаимодействия на основе субъект-субъектных связей;
в) модель педагогического   взаимодействия на основе    объект-субъектных связей.

1) в качестве субъекта выступает обучаемый, а педагогу отводится пассивная роль;
2) главное действующее лицо – педагог, выполняющий роль носителя общественного заказа, целей и программ обучения и воспитания;
3) построена на личностно-ориентированных технологиях обучения.

Ответ: а)______________, б)______________, в)______________
Вариант 2

1. Педагогическими инновациями являются изменения в:

а) сроках обучения

б) методах обучения

в) оборудовании учебных заведений

г) отношениях «учитель-ученик»

д) содержании образования
2. Инновации являются результатом:

а) научного поиска

б) передового поиска отдельных учителей

в) непроизвольно полученные при развитии учреждения

г) исполнения поручения органов управления образованием

передового поиска педагогических коллективов
3. К этапам инновационной деятельности относятся:

а) рекомендация органов управления образованием;
б) ограниченная или массовая реализация;
в) полное освоение;
г) решение методического совета учителей-предметников;
д) обоснованное предложение о путях решения образовательной или воспитательной задачи.
4. Критериями педагогических инноваций не являются:

а) оптимальность

б) тиражируемость

в) затратность

г) возможность творческого применения в массовом опыте

д) новизна

5. Новые концепции, подходы, гипотезы, направления и закономерности, полученные в результате научно-исследовательской деятельности и положенные в основу инновационных процессов относятся к ____________инновациям:

а) юридическим

б) практическим

в) теоретическим

г) социальным

6. Нововведения, проявляющиеся в форме активизации человеческого фактора путем разработки и внедрения системы усовершенствования кадровой политики; системы профессиональной подготовки и повышение квалификации работников; системы социально-профессиональной адаптации, системы вознаграждения и оценки результатов труда – это _______________ инновации:

а) социальные

б) управленческие

в) экономические

г) организационные 

7. Установите соответствие между понятиями и их определениями:
а) инновации на  уровне дополнения   

б) инновации на  уровне преобразования      

в) инновации на уровне конкретизации
1) конкретизируют отдельные теоретические и практические положения, касающиеся обучения и воспитания;
2) расширяют известные теоретические и практические положения в обучении и воспитании;
3) характеризуются принципиально новыми   идеями, подходами в области обучения и воспитания, которых ранее не было в теории.  
Ответ: а)______________, б)______________, в)______________                                       
 8. В зависимости от специфики и места использования различают  инновации:

а) технологические

б) практические

в) социальные

г) теоретические

д) юридические

9. Наиболее распространенный и характерный тип новшеств в сфере образования охватывающий процесс преподавания естественнонаучных и гуманитарных дисциплин от дошкольного воспитания до высшего образования и переподготовки кадров – это _____________ инновации:

а) экономическим

б) управленческим

в) методические

г) организационным

10. Введение новшества, суть которого заключается в комплексном процессе создания, распространения и использования новшества как нового практического средства для удовлетворения потребностей человека, меняющихся в ходе развития социокультурных систем и субъектов – это:

а) новшество 

б) инновация

в) обновление

г) реставрация

11. Комплексная деятельность по созданию, разработке, освоению, использованию и распространению новшеств – это:

а) новшество 

б) инновация

в) обновление

г) инновационный процесс

12. Соотнесите типы учителей по отношению к инновациям и их характеристики:

а) позднее  большинство                

б) ранние  рационализаторы         

в) новаторы
1) отличаются авантюрным духом, поглощением новшествами, открытостью к новому, ориентированы космополитически;

2) проявляют скепсис, осваивают новшества в результате оценки собственных потребностей в них, а также под давлением социальной среды;

3) следуют за новаторами, информаторы и советники.

Ответ: а)______________, б)______________, в)______________
13. К барьерам педагогического творчества относятся:

а) инерция мышления;

б) узость мышления;

в) недостаток материальных средств;

г) недостаточность организационно-педагогической готовности к творческому труду;

д) отсутствие указаний со стороны органов управления образованием.

14. Этапами процесса организации творческого поиска не являются:

а) моделирование

б) подготовительный

в) исследовательский

г) проектирование

д) завершающий

15. Деятельность, порождающая нечто качественно новое и отличающаяся неповторимостью, оригинальностью и общественно-исторической уникальностью – это:

а) педагогическая деятельность

б) педагогическое мастерство

в) творчество

г) новаторство

16. Чтобы свести к минимуму негативное влияние барьеров творчества, реализовать творческий потенциал личности и выразить свою индивидуальность, преподавателю нужно овладеть:

а) научной организацией труда

б) знаниями о специфике педагогической профессии

в) технологией педагогического творчества

г) технологией решения изобретательских задач

17. Особенностями педагогического творчества являются:

а) зависимость творческого потенциала от мнения руководителя образовательного учреждения;

б) зависимость творческого потенциала от мнения родителей;

в) зависимость проявления творческого потенциала от методического и технического оснащения образовательного процесса;

г) отсроченность результатов творческих поисков педагогов.

18. К объективным условиям развития педагогического творчества относятся:

а) высокий уровень общекультурной подготовки учителя

б) положительный эмоциональный психологический климат в коллективе

в) материально-техническая оснащенность педагогического процесса

г) педагогический опыт и интуиция

д) наличие адекватных средств обучения и воспитания

19. Социально-нормативные формы взаимодействия педагогов и учащихся – это:

а) педагогическое воздействие

б) педагогическое взаимодействие

в) педагогическая деятельность

г) педагогическое общение

20. В педагогическом взаимодействии различают стороны:

а) функционально-ролевую

б) организационную

в) управленческую

г) личностную

21. Личностно - тормозящая стратегия педагогического взаимодействия подразумевает:

а) требовательность как основу всех применяемых методов воздействия;

б) отношение к ученику как к субъекту собственного развития;

в) установление субъект-субъектных отношений;

г) ориентацию на развитие и саморазвитие личности учащегося

22. Учитель, стремящийся к равноправному взаимодействию с воспитанниками и признающий их право на совместное мнение, имеет стиль педагогической деятельности:

а) демократический

б) конструктивный

в) авторитарный

г) либеральный

23. Приоритет общечеловеческих ценностей в отношениях учащихся между собой и с педагогами декларирует принцип:
а) эмпатии

б) терпимости

в) толерантности

г) гуманизации

24. В группу педагогических воздействий на ученика (по А.К. Марковой) не входят:

а) выбор и применение методов форм, средств воздействия и их комбинаций;

б) отбор, переработка и передача учителем содержания учебного материала;

в) изучение наличных возможностей учащихся и новых условий их психического воздействия;

г) умение работать с содержанием учебного материала.
25. Установите соответствие между понятиями и их определениями:
а) учебно-дисциплинарная модель педагогического  взаимодействия      

б) модель педагогического взаимодействия на основе субъект-субъектных связей;
в) модель педагогического   взаимодействия на основе    объект-субъектных связей.

1) построена на личностно-ориентированых технологиях обучения; 

2) главное действующее лицо – педагог, выполняющий роль носителя общественного заказа, целей и программ обучения и воспитания;
2) в качестве субъекта выступает обучаемый, а педагогу отводится пассивная роль.

Ответ: а)______________, б)______________, в)______________
ТЕЗАУРУС 

Барьеры педагогического творчества: инерция мышления, по-другому вязкость мышления; узость мышления, выражающаяся в его функциональной ограниченности, когда использование знаний происходит лишь в установленных мыслительных пределах. Выделяют также внугриличностные барьеры творческого самовыражения педагога: личностные обоснования педагогом собственных педагогических действий или уклонение от них: «это у меня уже есть «это у меня не получится», «это не решает моей главной проблемы», «здесь не все равноценно».

Валеологическое образование и воспитание - воспитание у учащихся потребности в здоровье, формирование у них научного понимания сущности здорового образа жизни и выработки соответствующего поведения. В основе В. о. и в. лежит концепция формирования здорового человека, осуществляемого через нравственное, физическое и половое воспитание, обучение способам психосаморегуляции, передачу и усвоение гигиенических, физиологических, экологических и медицинских знаний. 

Валеология школьная - отрасль науки, имеющая своей целью исследование системы факторов и условий, способствующих укреплению здоровья детей, педагогов и их родителей. 

Взаимодействие – процесс непосредственного или опосредованного воздействия объектов (субъектов) друг на друга, порождающее их взаимную связь.

Взаимодействие педагогическое - личностный контакт воспитателя и воспитанника(ов), случайный или преднамеренный, частный или публичный, длительный или кратковременный, вербальный или невербальный, имеющий следствием взаимные изменения их поведения, деятельности, отношений, установок. 

Воздействие педагогическое - влияние педагога на сознание, волю, эмоции воспитуемых, на организацию их жизни и деятельности в интересах формирования у них требуемых качеств и обеспечения успешного достижения заданных целей. 

Внутришкольная инновационная обстановка - совокупность значимых нововведений в школе, оказывающих положительное или отрицательное влияние на перестройку управления в школе. 

Диагноз педагогический - определение характера и объема способностей учащихся, затруднений, испытываемых ими в учебе, отклонений в поведении.

Задача педагогическая - осмысление сложившейся педагогической ситуации и принятие на этой основе решений и плана необходимых действий.

           Классификации педагогических задач:

- по временному признаку –  стратегические, тактические, оперативные;

- в соответствии с представлениями о целостном педагогическом процессе - дидактические, воспитательные;

- в соответствии с технологическим подходом – собственно педагогические и функционально-педагогические. 

Здоровье – процесс (динамическое состояние) сохранения и развития биологических, физиологических и психических функций оптимальной трудоспособности, социальной активности при максимальной продолжительности жизни; 

Здоровье физическое – 1) состояние, при котором у человека имеет место гармония физиологических процессов и максимальная адаптация к различным факторам внешней среды; 2) это совершенство саморегуляции в организме, максимальная адаптация к окружающей среде (педагогическое определение).
Здоровье социальное – 1) мера социальной активности, деятельного  отношения человеческого индивидуума к миру; 2) моральное самообладание, адекватная оценка своего «Я», самоопределение личности в оптимальных социальных условиях микро- и макросреды  (педагогическое определение). 
Здоровье нравственное - это комплекс характеристик мотивационной и потребностно-информативной сферы жизнедеятельности, основу которого определяет система ценностей, установок и мотивов поведения индивида в обществе. Нравственным здоровьем опосредована духовность человека, так как оно связано с общечеловеческими истинами добра, любви, милосердия и красоты.

Здоровье психическое – 1)это способность человека адекватно реагировать на внешние и внутренние раздражители, умение уравновешивать себя с окружающей средой; 2) высокое сознание, развитое мышление, большая внутренняя и моральная сила, побуждающая к созидательной деятельности (педагогическое определение).

Здоровьесберегающие образовательные технологии можно рассматривать: 1) как технологическую основу здоровьесберегающей педагогики – одной из самых перспективных образовательных систем XXI века; 2) как совокупность приемов, форм и методов организации обучения школьников, без ущерба для их здоровья; 3) как качественную характеристику любой педагогической технологии по критерию ее воздействия на здоровье учащихся и педагогов.

Импровизация – неожиданное создание чего – то нового.

Импровизация педагогическая - нахождение учителем неожиданного педагогического решения в ходе уроки или общения и практически  мгновенное его воплощение.

Инновация (нововведение): 1) целенаправленное изменение, вносящее в среду внедрения новые стабильные элементы (новшества), вызывающие переход системы из одного состояния в другое; 2) конечный результат инновационной деятельности, получивший реализацию в виде нового или усовершенствованного продукта, реализуемого на рынке, нового или усовершенствованного технологического процесса, используемого в практической деятельности. Минимальное условие для учета в качестве инновации состоит в том, что продукт или процесс должен быть новым (или значительно усовершенствованным) для фирмы (он необязательно должен быть новым для всего мира).

Инноваций типы:
-внедрение нового продукта или качественного изменения в существующем продукте;

- процессная инновация, новая для отрасли;

- открытие нового рынка;

- разработка новых источников поставки сырья;

- изменения в хозяйственной организации.

Инновационное обучение - нетрадиционное представление учебного процесса или обучение по новым моделям.

Инновационность обучения - характеристика обучения, относящаяся не только к дидактическому построению занятий, но и к его социально значимым результатам. 

Инновационный процесс – процесс возникновения, разработки и    реализации нововведения, обеспечивающий переход объекта из одного состояния в другое.

Инновационного процесса этапы:

1-й этап рождения новой идеи или возникновения концепции новшества;

2-й этап изобретения, т.е. создания новшества;

 3-й этап практического применения новшества.

Инновационные процессы в системе образования - управляемые процессы создания, восприятия, оценки, освоения и применения педагогических новшеств.

Инновационная деятельность - создание новой или усовершенствованной продукции, нового или усовершенствованного технологического процесса, реализуемых в экономическом обороте с использованием научных исследований, разработок, опытно-конструкторских работ либо иных научно-технических достижений. Инновационная деятельность в своей наиболее полной развертке предполагает систему взаимосвязанных видов работ, совокупность которых обеспечивает появление действительных инноваций. А именно: 

1)научно-исследовательская деятельность, направленная на получение нового знания о том, как нечто может быть («открытие») и о том, как нечто можно сделать («изобретение»); 

2)проектная деятельность, направленная на разработку особого, инструментально-технологического знания о том, как на основе научного знания в заданных условиях необходимо действовать, чтобы получилось то, что может или должно быть («инновационный проект»); 

3)образовательная деятельность, направленная на профессиональное развитие субъектов определенной практики, на формирование у каждого личного знания (опыта) о том, что и как они должны делать, чтобы инновационный проект воплотился в практике («реализация»).

Информационные технологии – процессы накопления, обработки, представления и использования информации с помощью электронных средств.

Источники инноваций: наука, политика, производство, экономика и др.

Карьера – это процесс смены социальной позиции субъекта в профессионально-должностной структуре; это – продвижение, перемена социальных ролей, через которое человек добивается повышения своего престижа.

Компьютерные технологии – то же, что и информационные технологии.

Концепция - форма, посредством которой излагается точка зрения, ведущий замысел, теоретические исходные принципы построения педагогических систем или процессов. Как правило, концепция строится на результатах научных исследований. Назначение концепции – изложить теорию в конструктивной, прикладной форме.

Коммуникация – передача информации другому человеку или группе лиц.

Конструирование педагогическое  - создание новых дидактических материалов, новых форм и методов организации педагогического процесса.

Культура здорового образа жизни личности - это часть общей культуры человека, которая отражает его системное и динамическое состояние, обусловленное определенным уровнем специальных знаний, физической культуры, социально-духовных ценностей, приобретенных в результате воспитания и самовоспитания, образования, мотивационно-ценностной ориентации и самообразования, воплощенных в практической жизнедеятельности, а также в физическом и психофизическом здоровье.

Методология педагогики - исходящая из всеобщей методологии науки и изучения тенденций общественного развития система знаний об отправных положениях педагогической теории, о принципах подхода к рассмотрению педагогических явлений и методах их исследования, а также путях внедрения добытых знаний в практику воспитания, обучения и образования. 

Модель (от лат. modulus — мера, образец, норма) — это искусственно созданный образец в виде схемы, описания, физических конструкций или формул, подобный исследуемому объекту (явлению) и отражающий или воспроизводящий в более простом виде структуру, свойства и отношения между элементами объекта (явления).

Моделирование педагогическое - построение копий, моделей педагогических материалов, явлений и процессов. Используется для схематического изображения исследуемых педагогических систем. 

Мультимедиа-технология – совокупность аппаратных и программных средств, которые обеспечивают восприятие человеком информации одновременно несколькими органами чувств.
Новое – это впервые созданный или сделанный, появившийся или возникший недавно, взамен прежнего, вновь открытый, относящийся к ближайшему прошлому или к настоящему времени, недостаточно знакомый, малоизвестный.

Новшество – это новое явление, открытие, идея, обычай, метод и т.д., в виде оформленного результата исследований, разработок или экспериментальных работ по повышению эффективности какой - либо сферы деятельности.

Образовательная технология - система, включающая некоторое представление планируемых результатов обучения, средства диагностики текущего состояния обучаемых, множество моделей обучения и критерии выбора оптимальной модели обучения для данных конкретных условий. 

Педагогическая ситуация - 1) совокупность условий и обстоятельств, специально задаваемых учителем или возникающих спонтанно в пед. процессе; 2) кратковременное взаимодействие учителя с учеником (группой, классом) на основе противоположных норм, ценностей и интересов, сопровождающееся значительными эмоциональными проявлениями и направленное на перестройку сложившихся взаимоотношений. 

Педагогических ситуаций виды (основные): 1) ситуация деятельности возникает по поводу выполнения учащимся учебных заданий; 2) ситуация поведения (поступков) возникает как следствие нарушения учащимся правил поведения в школе, дома, в общественном месте; 3) ситуация отношений возникает в сфере эмоционально-личностных отношений между преподавателем и учащимся или между учащимися.

Педагогическая технология - это: 1) строго научное проектирование и точное воспроизведение  гарантирующих успех педагогических действий; 2) последовательная, взаимосвязанная система действий педагога, направленных на решение педагогических задач; 3) планомерное и последовательное воплощение на практике заранее спроектированного педагогического процесса; 3) новое (с 50-х годов) направление в педагогической  науке, которое занимается конструированием оптимальных обучающих систем, проектированием учебных процессов. 

Педагогические нововведения (инновации) – целенаправленное изменение, которое вносит в деятельность образовательного учреждения новые, относительно стабильные элементы, эффективно влияющие на его развитие и функционирование.

Педагогических инноваций классификации:

 - по видам деятельности – педагогические, обеспечивающие педагогический процесс, управленческие;

- по характеру вносимых изменений - радикальные (основанные на принципиально новых идеях и подходах), комбинаторные (новое сочетание известных элементов) и модифицирующие (совершенствующие и дополняющие существующие образцы и формы);

- по масштабу вносимых изменений – локальные (независимые друг от друга изменения отдельных участков или компонентов), модульные (взаимосвязанные группы нескольких локальных педагогических инноваций), системные (полная реконструкция системы целого);

 - по масштабу использования – единичные и диффузные;

 - по источнику возникновения – внешние (за пределами образовательной системы), внутренние (внутри образовательной системы).

Содержание педагогической "инновации'': 

 - научно-теоретическое знание определенной новизны (В.М.Полонский); 

 - новые эффективные образовательные технологии (В.Л.Беспалько, В.В.Сериков); 

 - выполненный в виде технологического описания проект     эффективного инновационного педагогического опыта, готового к внедрению (Н.Л.Гузик).

Педагогическое  творчество – выработка и воплощение учителя  в постоянно  меняющихся  условиях учебно-воспитательного процесса, в общении с детьми оптимальных и нестандартных педагогических решений.

Моральное творчество – это деятельность в сфере морально-этических отношений обучающихся и преподавателей с использованием неповторимых, оригинальных подходов, дающая качественно новый результат. Оно необходимо, прежде всего, при проектировании педагогических ситуаций.

Дидактическое творчество – это деятельность в сфере обучения по изобретению различных способов отбора и структурирования учебного материала, методов его передачи и усвоения обучающимися.

Технологическое творчество – это деятельность в области педагогической технологии и проектирования, когда осуществляется поиск и создание новых педагогических систем, процессов и ситуаций, способствующих повышению результативности обучения и воспитания обучающихся. Это самый сложный вид творчества. Он охватываем деятельность преподавателя и обучающихся целиком.

Организаторское творчество – это творчество в сфере управления и организации по созданию новых способов планирования, контроля, расстановки сил, мобилизации ресурсов, связи со средой, взаимодействия преподавателей и обучающихся. Организационное творчество обеспечивает научную организацию труда.

Продуктивное педагогическое творчество: такое, при котором в центре внимания находятся способы подготовки учащегося к жизни и дальнейшей деятельности, методы обучения самообразованию, самоорганизации, самоконтролю. 

Малопродуктивное педагогическое творчество: такое, которое ориентируется лишь на формальное соблюдение правил, инструкций, диктуемых органами административного управления.

Непродуктивное педагогическое творчество: такое, во главу угла которого педагог ставит только свои личные интересы, без учета потребностей и интересов своих воспитанников; мотивы педагогической деятельности замыкаются на стремлении к власти, желании произвести впечатление.

Педагогические ценности представляют собой нормы, регламентирующие педагогическую деятельность и выступающие как познавательно-действующая система, которая служит опосредующим и связующим звеном между сложившимся общественным мировоззрением в области образования и деятельностью педагога.

Социально-педагогические ценности отражают характер и содержание тех ценностей, которые функционируют в различных социальных системах, проявляясь в общественном сознании. Это совокупность идей, представлений, норм, правил, традиций, регламентирующих деятельность общества в сфере образования.

Групповые педагогические ценности можно представить в виде идей, концепций, норм, регулирующих и направляющих педагогическую деятельность в рамках определенных образовательных институтов. Совокупность таких ценностей имеет целостный характер, обладает относительной стабильностью и повторяемостью.

Личностно-педагогические ценности выступают как социально-психологические образования, в которых отражаются цели, мотивы, идеалы, установки и другие мировоззренческие характеристики личности учителя, составляющие в своей совокупности систему его ценностных ориентации. 

Самодостаточные ценности - это ценности-цели, включающие творческий характер труда педагога, престижность, социальную значимость, ответственность перед государством, возможность самоутверждения, любовь и привязанность к детям. Ценности этого типа служат основанием развития личности и учителя, и учащихся. Ценности-цели выступают в качестве доминирующей аксиологической функции в системе других педагогических ценностей, поскольку в целях отражен основной смысл деятельности учителя.

Ценности-средства  это три взаимосвязанные подсистемы: 1) собственно педагогические действия, направленные на решение профессионально-образовательных и личностно-развивающих задач (технологии обучения и воспитания); 2) коммуникативные действия, позволяющие реализовать личностно и профессионально ориентированные задачи (технологии общения); 3) действия, отражающие субъектную сущность педагога, которые интегративны по своей природе, так как объединяют все три подсистемы действий в единую аксиологическую функцию. Ценности-средства подразделяются на такие группы, как ценности-отношения, ценности-качества и ценности-знания:

 - ценности-отношения обеспечивают педагогу целесообразное и адекватное построение педагогического процесса и взаимодействия с его субъектами. Отношение к профессиональной деятельности не остается неизменным и варьирует в зависимости от успешности действий педагога, от того, в какой мере удовлетворяются его профессиональные и личностные потребности. Ценностное отношение к педагогической деятельности, задающее способ взаимодействия педагога с учащимися, отличается гуманистической направленностью;

- ценности-качества: многообразные и взаимосвязанные индивидные, личностные, статусно-ролевые и профессионально-деятельностные качества. Данные качества оказываются производными от уровня развития целого ряда способностей: прогностических, коммуникативных, креативных (творческих), эмпатийных, интеллектуальных, рефлексивных и интерактивных.

- ценности-знания — это определенным образом упорядоченная и организованная система знаний и умений, представленная в виде педагогических теорий развития и социализации личности, закономерностей и принципов построения и функционирования образовательного процесса и др. Овладение педагогом фундаментальными психолого-педагогическими знаниями создает условия для творчества, позволяет ориентироваться в профессиональной информации, решать педагогические задачи на уровне современной теории и технологии, используя продуктивные творческие приемы педагогического мышления.

План - это документ, дающий содержательные ориентиры деятельности, определяющий ее порядок, объем, временные границы.

Позиция педагогическая – положение, которое мысленно занимает педагог по отношению к учащимся и которое определяет его поведенческий выбор в момент взаимодействия с ними.

Проблема задачи – это результат осознания противоречия между целью задачи и неизвестными путями достижения желаемой цели (отсутствие определенной информации для достижения желаемой цели или отсутствие определенных средств для достижения цели).

Программа - особый вид проекта, выполняющий в первую очередь конструктивную (конструирующую) функцию, когда приоритетным становится выстраивание конкретных действий, направленных на достижение намеченного облика предмета проектирования. В структуру программы входят сведения о целях, предполагаемом продукте, средствах его получения, а также об объектах преобразования и процедурах управленческой деятельности в рамках проектирования.

Проект - это уникальная (в отличие от операций) деятельность, имеющая начало и конец во времени, направленная на достижение определённого результата/цели, создание определённого, уникального продукта или услуги, при заданных ограничениях по ресурсам и срокам, а также требованиям к качеству и допустимому уровню риска. Термин проект происходит от латинского слова projectus, что в переводе означает «брошенный вперед», «выступающий», «выдающийся вперёд», «торчащий».

Педагогический проект: 1) комплекс взаимосвязанных мероприятий по целенаправленному изменению педагогической системы в течение заданного периода времени, при установленном бюджете с ориентацией на четкие требования к качеству результатов и специфической организации; 2)    разработанные система и структура действий педагога для реализации конкретной педагогической задачи с уточнением роли и места каждого действия, времени осуществления этих действий, их участников и условий, необходимых для эффективности всей системы действий.

Педагогических проектов классификации:

             - по объектам: природные, технические (научно-технические) социальные, «человеческие»;

             - по субъектам: групповые, коллективные, сетевые;

             -по целевому назначению: производственные, учебные, научно-исследовательские, акмеологические;

             - по территории охвата: международные, федеральные, региональные, локальные;

             - по сферам, в которых осуществляются: социально-педагогические, телекоммуникационные;

             - по предметной области: исторические, экологические и др.;

             - по срокам исполнения: долговременные, среднесрочные, краткосрочные;

             - по степени новизны: рационализаторские, изобретательские, эвристические, новаторские (инновационные).

Проектирование (от лат. Projectus – брошенный вперед) – тесно связанная с наукой и инженерией деятельность по созданию проекта;  созданию образа будущего предполагаемого явления. Проектирование – это процесс создания проекта, т.е. прототипа, прообраза предполагаемого или возможного объекта, состояния, предшествующего воплощению задуманного в реальном продукте.

Педагогическое проектирование – это комплексная задача, решение которой осуществляется с учетом социокультурного контекста рассматриваемой проблемы, и в которой взаимодействуют и взаимодополняют друг друга социально-культурные, психолого-педагогические, технико-технологические и организационно-управленческие аспекты.

Педагогического проектирования объекты:

- педагогические системы;

- педагогические процессы;

- педагогические ситуации.

Порядок действий по проектированию педагогического объекта:

Подготовительная работа:

1. Анализ объекта проектирования.

2. Выбор формы проектирования.

3. Теоретическое обеспечение проектирования.

4. Методическое обеспечение проектирования.

5. Пространственно-временное обеспечение проектирования.

6. Материально-техническое обеспечение проектирования.

7. Правовое обеспечение проектирования.

Разработка проекта:

1. Выбор системообразующего фактора.

2. Установление связей и зависимостей компонентов.

3. Написание документа.

Проверка качества проекта:

1. Мысленное экспериментирование над применением проекта.

2. Экспертная оценка проекта.

3. Корректировка проекта.

4. Принятие решения об использовании проекта.

Педагогического проектирования предметы: Предполагаемый продукт, образ которого первоначально представлен в проекте (например: образовательные программы, образовательные стандарты, типы образовательных учреждений, учебные планы, дидактические материалы, планы уроков и т.д.).

Педагогического проектирования субъекты: менеджеры образования и специалисты-педагоги разного уровня, представители педагогической общественности и др.

Профессиональное продвижение – это процесс должностного и профессионального роста, предполагающий перемещение и смену места приложения труда работника.

Профессиональный рост – это комплексный процесс, включающий в себя совокупность взаимосвязанных прогрессивных изменений, происходящих в в личностном, предметном, функциональном, социальном компонентах профессиональной деятельности субъекта.

Решение педагогической задачи – это творческая мыслительная (речемыслительная) и соответствующая практическая взаимосвязанная деятельность учителя и ученика. Решить педагогическую задачу – значит помочь ученику подняться с одного уровня развития на другой, более высокий (не знал – стал знать; лгал – становится правдивым).

Этапы решения педагогической задачи:

1) постановка педагогической задачи на основе анализа ситуации и конкретных условий;

2) конструирование способа педагогического взаимодействия (воздействия);

3) процесс решения;

4) анализ результатов решения.

Самоактуализация - одно из важнейших понятий гуманистической психологии. По взглядам амер. психолога А. Маслоу, С. - это стремление человека к возможно более полному выявлению и развитию своих личностных возможностей, потребность в самосовершенствовании, в максимальной реализации своего потенциала. Подлинная самоактуализация предполагает наличие благоприятных социально-исторических условий и соответствующего воспитания. 

Самоанализ педагогической деятельности - изучение учителем состояния, результатов своей собственной учебно-воспитательной работы, установление причинно-следственных взаимосвязей между элементами педагогических явлений, определение путей дальнейшего совершенствования обучения и воспитания учащихся. 

Самоопределение личности - процесс и результат сознательного выбора личностью собственной позиции, целей и средств самоосуществления в конкретных обстоятельствах жизни. 

Самоопределения типы:

         - жизненный;

         - профессиональный;

         - личностный

         - самоопределение в культуре.

Самореализация личности - наиболее полное выявление личностью своих индивидуальных и профессиональных возможностей.
Саморегуляция - процессы, происходящие независимо от сознания и воли человека: напр., саморегуляция осуществляется в гомеостатической системе регуляции внутренней среды организма. В то же время несомненно, что С. составляет необходимое условие и управляющий компонент любой сознательной деятельности человека.

Самосознание - сознание субъектом самого себя в отличие от иного - других субъектов и мира вообще; это осознание человеком своего общественного статуса и своих жизненно важных потребностей.

Смысл личностный - действительное индивидуализированное отношение личности к окружающему миру. Смысл личностный осознается как «значение – для меня» усваиваемых человеком безличных знаний о мире, включающих понятия, умения, действия и поступки, совершаемые людьми, социальные нормы, ценности и идеалы. Определение С. л. выступает содержательным элементом культуры жизненного самоопределения личности, формирование которой в настоящее время понимается как одна из ведущих задач воспитания. 

Среда – реальная действительность, в условиях которой происходит развитие человека.

Среда образовательная - совокупность элементов, оказывающих жизненно значимые влияния на школьников в процессе обучения. Различают образовательную среду догматическую, карьерную, безмятежную и творческую (В.А.Ясвин).

Среда педагогическая - специально, сообразно с пед. целями, создаваемая система условий организации жизнедеятельности детей, направленная на формирование их отношений к миру, людям и друг к другу. 

Среда воспитания - совокупность природных и соц.-бытовых условий, в которых протекает жизнедеятельность ребенка и становление его как личности. Включает в себя среду класса, школы, семьи. Виды организации среды воспитания: стихийная, авторитарная и оптимальная, при которой общие правила коллективной жизни и окружения не ограничивают развитие у детей самостоятельности и творчества. 

Стиль педагогического общения - совокупность индивидуальных особенностей, способов и характера осуществления педагогического взаимодействия.

Стиль руководства - типичная для лидера (руководителя, педагога) система воздействия на ведомых (подчиненных, воспитанников). 

Стратегия педагогического взаимодействия - общая руководящая линия в деятельности учителя, установки, направленные на достижение далеких целей в процессе формирования личности. 

Субъект - носитель предметно-практической активности и познания, осуществляющий изменение в др. людях и в себе самом. Субъектность человека проявляется в его жизнедеятельности, общении, самосознании.

Творчество – деятельность, порождающая нечто качественно новое и отличающаяся неповторимостью, оригинальностью и общественно-исторической уникальностью.

Творческая индивидуальность - характеристика личности, обладающей творческой направленностью, мотивацией, способностями, мышлением, внутренней активностью.

Технология – совокупность производственных процессов в определенной отрасли производства, а также научное описание способов производства.

Технологии Internet (англ. World Wide Web – Всемирная Паутина) – технология работы в сети с гипертекстами.

Технология обучения - комплексная интегративная система, включающая упорядоченное множество операций и действий, обеспечивающих педагогическое целеопределение, содержательные информационно-предметные и процессуальные аспекты, направленные на усвоение знаний, приобретение профессиональных умений и формирование личностных качеств обучаемых, заданных целями обучения.

Технология занятия - набор приемов и средств (педагогического инструментария), приводящих на занятии к достижению заранее спланированного результата.

Технология управления педагогическим процессом - совокупность методов и средств (инструментарий педагога-управленца), позволяющая интегрирование осуществлять анализ, планирование, организацию и контроль деятельности педагогов и обучающихся на основе познания закономерностей, существующих в образовательной системе, и определения тенденций ее развития с целью организации такой учебной деятельности, которая стимулирует активный отклик на поставленные проблемные задачи.

Типы проектирования: 

- психолого-педагогическое проектирование развивающих образовательных процессов в рамках определенного возрастного интервала, создающих условия становления человека подлинным субъектом собственной жизни и деятельности: в частности, обучения - как освоения общих способов деятельности; формирования - как освоения совершенных форм культуры; воспитания - как освоение норм общежития в разных видах общности людей; 

- социально-педагогическое проектирование образовательных институтов и развивающих образовательных сред, адекватных определенным видам образовательных процессов; а главное - адекватных традициям, укладу и перспективам развития конкретного региона России;

- собственно педагогическое проектирование - как построение развивающей образовательной практики, образовательных программ и технологий, способов и средств педагогической деятельности. 

Уровни развития педагогического творчества:

- профессиональное становление - это уровень элементарного творчества, осуществляемого зачастую методом проб и ошибок; стихийное самосовершенствование, или частно-методический уровень, — это педагогическое творчество, опирающееся, с од ной стороны, на уже приобретенный комплекс умений и навыков, а с другой — на широко известный опыт и рекомендации частных методик, которые внедряются в практику;

- планомерная рационализация - это когда педагог стремится проектировать и создавать свою систему работы, используя при этом в качестве строительного материала элементы опыта коллег;

- оптимизацию процесса и результатов труда - это творчество, которое осуществляется не только планомерно, но и системно с учетом принципов оптимизации педагогического процесса;

 - научно организованный — наиболее высокий уровень организации творческого труда. Он отличается тем, что теоретическую основу педагогической деятельности составляют идеи и принципы, а также методы научной организации педагогического труда. Этот уровень является своего рода эталоном и достигается очень редко.

Цель - идеальное мысленное предвосхищение результата деятельности. 

Цель педагогическая  - результат взаимодействия педагога и учащегося, формируемый в сознании педагога в виде обобщенных мысленных представлений, в соответствии с которыми затем отбираются и соотносятся между собой все остальные компоненты педагогического процесса. 

Диагностично поставленная цель:

-дано четкое описание качества, которое необходимо сформировать;

- имеется точный способ диагностики этого качества;

- возможно изменение этого качества;

- принята шкала оценки качества.

Цель воспитания - теоретическое обобщение и выражение потребностей общества в определенном типе личности, идеальных требований к ее сущности, индивидуальности, свойствам и качествам, умственному, физическому, нравственному, эстетическому развитию и отношению к жизни. 

Цели обучения (образования) - характеристика ожидаемых или планируемых результатов, соответствующих требованиям общества и личностного развития. Различают глобальные цели и локальные. Локальные цели диагностируемы, глобальные — не диагностируемы и выражают идеал. Глобальная цель является примером последовательности локальных целей и, как правило, принципиально недостижима.

Целеполагание в образовании - процесс постановки его перспективных задач и выбора путей их выполнения. Осуществляется на разных уровнях: а) институциональном - конкретизация содержания так называемых высших целей образования с учетом сложившейся в обществе социально-экономической ситуации и прогноза ее развития; б) по основным направлениям образовательной деятель​ности; в) в отдельных образовательных учреждениях и их совокупностях. Начальный этап целеосуществления - разработка адекватной образовательной политики на ее общенациональном, региональном и местном уровнях и мер по ее реализации, в том числе системы мер по изменению сложившейся образовательной практики. 

Целеполагание педагогическое - сознательный процесс выявления и постановки целей и задач педагогической деятельности; потребность учителя в планировании своего труда, готовность к изменению задач в зависимости от педагогической ситуации; способность трансформировать общественные цели в цели совместной деятельности с воспитанниками. 

Ценности (духовные) – абстрактные идеи, воплощающие общественные идеалы, выступающие как эталоны должного для какого-либо общества, всего человечества, отдельного человека.

Ценности общечеловеческие - эталоны должного, общественные идеалы, выработанные человечеством и передающиеся из поколения в поколение; нравственные ориентиры, регулирующие жизнедеятельность и отношения людей.

Ценностные ориентации: отражение в сознании человека ценностей, признаваемых им в качестве стратегических жизненных целей и мировоззренческих ориентиров. Это важнейшие элементы внутренней структуры личности, закрепленные жизненным опытом индивида, всей совокупностью его переживаний и отграничивающие значимое, существенное для данного человека от незначимого, несущественного.

Электронная почта (e-mail) – асинхронная коммуникационная среда, что означает: для получения сообщения не требуется согласовывать время и место получения с отправителем, и наоборот.

Этапы педагогического проектирования: 1) моделирование; 2) педагогическое проектирование; 3) конструирование (по В.С. Безруковой).

Этапы процесса организации творческого поиска:

- подготовительный - это прежде всего выбор темы, методов и средств, формулировка цели и задач, рабочих гипотез, подготовка себя к творческому поиску и проверка этой готовности;

- исследовательский - это наблюдение за процессом труда в соответствии с его целью и задачами и своевременное фиксирование результатов; внесение корректив в процесс труда, если намеченное после многократных наблюдений не получается или при изменении условий труда; проведение отдельных экспериментов; многократное повторение удавшихся методов и приемов труда, сформировавшихся навыков с целью проверки устойчивости их результатов; проверка педагогом результатов своего творческого  поиска;

- завершающий, на котором происходит обобщение результатов творческого поиска и выясняется: разрешены ли поставленные задачи; достигнута ли сформулированная цель; оправдались ли рабочие гипотезы и насколько эффективно; что не подтвердилось и   почему; кто и как этот опыт может использовать.
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Ахмадуллина Римма Маратовна
УЧЕБНО-МЕТОДИЧЕСКИЕ КОМПЛЕКСЫ ПО ДИСЦИПЛИНЕ «ПЕДАГОГИКА»

ИСТОРИЯ ОБРАЗОВАНИЯ И 

ПЕДАГОГИЧЕСКОЙ МЫСЛИ.

ПРАКТИЧЕСКАЯ ПЕДАГОГИКА. ПРАКТИКУМ ПО РЕШЕНИЮ ПРОФЕССИОНАЛЬНЫХ ЗАДАЧ
Научный редактор 

д-р пед. наук, профессор Г.Г.Габдуллин

Подписано в печать 25.01.2010 г.  Формат 60х84 1/16
Тираж 200 экз. Бумага офсетная. Усл. печ. л. 9
PAGE  
2

